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《요 약》
본 연구는 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 속도, 읽기 정확성, 읽기 이해

도의 변화에 미치는 영향을 비교하는 연구로서 그 결과는 다음과 같다.

첫째, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 속도가 큰글자를 읽을 때

의 읽기 속도보다 더 증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를 읽는 것이 저시

력 학생의 읽기 속도 증진에 효과적이었다.

둘째, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 정확성이 큰글자를 반복

읽기 하였을 때의 읽기 정확성보다 더 증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를

읽는 것이 저시력 학생의 읽기 정확성 증진에 효과적이었다.

셋째, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 이해도가 큰글자를 반복

읽기 하였을 때의 읽기 이해도보다 더 증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를

읽는 것이 저시력 학생의 읽기 이해도 증진에 효과적이었다.

이러한 결과는 저시력 학생이 확대경을 사용하여 보통글자를 읽는 것이 자발적인 독서 활

동과 일상생활에서의 읽기 활동에 긍정적인 영향을 미치며 저시력 학생의 읽기 효율성 증진

에 효과적이라는 것을 나타낸다.

주제어 : 문자, 읽기, 저시력 학생

Ⅰ. 서론

1. 연구의 필요성

읽기에 관한 실패 경험의 누적과 좌절은 읽기에 대하여 부정적인 태도를 형성하게 되

고 학생의 읽기에 대한 부정적인 태도는 학업 성취에 영향을 미치게 된다. 학생이 긍정

적인 읽기 태도를 갖게 하기 위해서는 평상시에 읽기에 대한 성공적인 경험을 많이 할

수 있게 하고 학생 스스로 읽기에서 기쁨이나 호기심과 같은 내적 보상체제를 생성해
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낼 수 있도록 해야 한다. 학생의 읽기 능력을 향상시키기 위해서는 학생이 읽기에 대한

다양한 경험을 가질 수 있게 하고 능동적으로 읽기 활동에 참여하고 일상생활 장면에서

도 다양한 읽기 활동이 이루어질 수 있도록 환경을 조성해 주어야 한다.

그러나 저시력 학생은 다양한 문자매체 접근이 어렵고, 자발적인 읽기 활동을 통해

얻을 수 있는 다양한 경험을 하는데 제한을 받으며 정안 학생과 비교하여 읽기에 대한

실패의 경험과 좌절을 더 많이 겪기 때문에 읽기에 대하여 부정적인 태도를 가지기 쉽

다. 읽기 수행과 실패 경험은 시각장애 학생의 느린 읽기 속도와 관련이 있다(Corn et

al., 2002) 시각장애 학생은 읽기 속도가 느리고(Fellenius, 1999; LaGrow, 1981), 느린 읽

기속도는 문식성 기술 획득에 부정적인 영향을 미친다(Koenig & HolBrook, 1991). 점

자, 큰글자, 보통글자에 대한 부정적인 태도 또한 읽기 수행에 영향을 미친다(Erin &

Sumranveth, 1995; Frank, 2000). 시각장애아 교사는 느린 읽기 속도와 학생의 읽기 태

도를 고려하여 적합한 교수 전략과 평가를 하여야 한다.

시각장애 학생의 읽기 속도가 느린 두 번째 중요한 요인은 시각장애 학생들 간에 시

각장애의 유형과 시력과 읽기 속도 감소로 낮은 시력이 나오는 결과를 초래하며

(Krischer & Meissen, 1983) 정안 학생과 저시력 학생의 읽기 속도는 중학교와 고등학

교로 진급할수록 차이가 난다(Corn et al., 2002)

이러한 저시력 학생의 어려움을 극복하기 위하여서는 저시력 학생의 시력과 읽기 특

성을 고려한 읽기 효율성 평가를 실시를 통하여 문자매체 선정이 이루어져서 저시력 학

생이 읽기에 대하여 긍정적인 태도를 형성하게 하고 다양한 상황에서 능동적으로 읽기

에 참여하게 하여야 할 것이다.

저시력 학생의 문자매체 선정에 대한 선행연구들은 가능하다면 저시력 학생의 문자매

체로서 묵자 읽기를 지지하고 있다. 그러나 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 수 있

는 학생에게 큰글자로 된 인쇄물을 제공하는 일상적인 관행과 확대경 사용훈련을 시키

는 것 사이에 논쟁이 있어 왔고 연구자들은 문자매체 선정은 개별화되고 지속적인 평가

에 기초를 두고 결정할 것을 권고하였다(김영일, 2003; 정수화, 1998, Caton, 1994;

CEARSVH, 1990; Jackson, 1983; Koenig & Holbrook, 1993; Mangold & Mangold,

1989).

저시력 아동의 읽기 효율성과 글자크기의 확대효과에 대한 선행연구에서

Fortner(1945)가 저시력 아동 59명과 정안 아동 39명을 대상으로 18포인트와 24포인트의

글자 읽기를 비교한 결과에 의하며 글자크기에 따른 읽기 효율성의 차이는 없었다. 그

리고 Nolan(1959)은 18포인트와 24포인트 글자의 읽기 속도를 비교하기 위해 대상을 저

시력 아동 254명으로 하여 20/200-2/200과 20/40-20/160의 두 시력 집단으로 나누어서

실시한 결과 시력 집단 사이에 읽기 속도의 차이는 있었으나 글자크기에 따른 차이는

없었다. Brich 등(1966)이 저시력 아동 903명을 대상으로 하여 5단계 글자(12, 15, 19,

21, 24P)와 읽기 속도, 이해도의 관계를 비교 연구한 결과에 의하면 글자크기에 상관없
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이 읽기 속도가 같았다.

Sykes(1971), Sloan과 Habel(1973) 등도 중․고등부 저시력 학생을 대상으로 18포인트

의 큰글자와 확대경을 사용하여 10포인트의 보통글자를 읽을 때의 이해력과 읽기 속도

의 효과에 대하여 연구한 결과 두 글자크기 사이에 유의한 차이는 없었다. 따라서 보통

글자는 이해력과 읽기 속도를 가속화 시키는데 큰글자 만큼 효과적이라고 했다.

큰글자 책은 저시력 학생의 낮은 발생율과 값비싼 출판 비용 때문에 다양한 글자크기

로 된 책들을 인쇄하는 것이 불가능하다. 그래서 큰글자 책을 사용하는 저시력 학생들

에게 다양한 읽을 거리를 제공하기 어려워져서 저시력 학생의 읽기 능력이 극대화되지

못할 수 있다. 그러나 저시력 학생이 자신의 시력 특성에 맞는 광학기구를 사용하여 보

통글자를 읽으면 다른 사람의 도움 없이 다양한 읽을 거리에 자유롭게 접근할 수 있어

저시력 학생의 읽기 능력을 극대화할 수 있다(강보순, 2005).

큰글자를 읽는 것이 광학기구를 사용하여 보통글자를 읽는 것보다 더 효율적이라는

증거가 불충분함에도 불구하고 저시력 학생들에게 계속 큰글자를 제공하고 이를 이용한

교육을 계속하고 있다. 교사와 부모들은 광학기구를 사용하여 보통글자를 읽는 것은 큰

글자를 읽는 것보다 비효율적이고 눈이 더 피곤하다고 생각하며 광학기구를 사용하는

것은 앞으로의 학생 시력을 더욱더 감퇴시킬 것이라고 생각한다. 이러한 부모와 교사의

인식으로 저시력 학생의 교육매체로서 큰글자를 권장하고 있고 광학기구를 제공하더라

도 저시력 학생들은 광학기구를 일상적으로 사용하지 않을 수 있는데 이는 교사와 학생

의 태도와 교실 내에서 보통글자를 사용하지 않거나 광학기구를 사용한 경험이 부족한

것에서 기인할 수 있다(Corn, 1996). 교사들은 저시력 학생들이 광학기구를 처방받았다

는 것을 모르거나 광학기구의 잠재적 장점에 대한 지식이 부족할 수 있고 학생들이 처

방받은 광학기구를 사용하도록 학생을 격려하는데 실패했을 수도 있다. 학생들은 학급

내에서 큰글자를 사용하는 것이 편하고 급우들 앞에서 광학기구를 사용하는 것의 불편

함 또한 광학기구를 사용하다가 부딪치게 되는 실패감 때문에 큰글자 사용을 선호할 수

있고, 자신의 시력 특성에 맞는 저시력 기구를 처방받아 훈련을 받고 적극적으로 사용

하는 학생도 사회적 또는 물리적으로 도움이 되지 않는 학교 환경 때문에 광학기구를

사용하지 못할 수도 있다. 저시력 학생의 읽기 효율성은 문자매체에 따라 다르게 나타

나며 학생이 읽기태도가 긍정적으로 변화할 수 있게 하기 위하여 읽기 효율성 평가를

통한 문자매체 선정이 이루어져야 할 것이다.

반복읽기 교수 전략은 시각장애 학생의 읽기 속도를 증가시킬 수 있다. Olsen,

Harlow, & William 등(1977)은 다시 읽기와 낭독하기와 같은 전통적인 읽기 방법을 분

석하는 것과 같은 반복읽기 전략의 적절한 교수법을 적용하여 시각장애 학생(큰글자와

점자)의 읽기 속도를 증진시킬 수 있다고 하였다. Fridal, Jansen, & Klindt 등(1981)은

유사한 방법을 사용하면서 그에 더하여 시각장애 학생의 읽기 속도를 증진시킬 수 있는

교수 방법을 제시하였다. 송정연(2001)은 반복읽기는 저시력 학생의 읽기의 속도를 증가
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시키고 오독률을 낮추어 읽기 유창성을 향상시킨다고 하였다.

저시력 성인을 대상으로 읽기 능력에 대한 훈련의 결과 저시력 성인들의 읽기 능력이

연습을 통해 향상될 수 있다고 지적하였다(Mcmahon, et. al,, 1993; Watson, Wright &

De L'Aune, 1992).

저시력 학생의 반복읽기는 저시력 학생의 읽기 효율성 증진에 효과가 있다. 저시력

학생의 문자매체 선정은 학생의 문식성 기술을 향상시키고, 읽기 효율성을 높여 저시력

학생의 교육과 재활에 결정적인 역할을 한다. 그러나 우리나라에서는 저시력 학생의 시

력과 읽기 특성을 고려한 문자매체 선정절차가 없으며 큰글자 중심의 저시력 교육이 이

루어지고 있다. 그리고 반복읽기가 읽기 효율성 증진에 효과적이라는 연구결과들은 있

으나 문자매체에 따른 반복읽기가 읽기 효율성 증진에 미치는 영향을 비교한 연구는 없

었다.

이에 본 연구는 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 효율성에 미치는 영

향을 비교해 보고 학생의 시력과 읽기 특성을 고려한 문자매체 선정의 필요성을 밝히기

위한 연구이다.

2. 연구의 목적

첫째, 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 속도의 변화에 미치는 영향을

비교한다.

둘째, 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 정확성의 변화에 미치는 영향

을 비교한다.

셋째, 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 이해도의 변화에 미치는 영향

을 비교한다.

Ⅱ. 연구 방법

1. 연구 대상

1) 대상학생의 선정 기준

본 연구의 대상학생은 B 맹학교 중학부에 재학하는 저시력 학생 중에서 지능 수준은

KISE-KIT 언어성 지능검사가 90 이상으로 표현 능력에 문제가 없으며, 시력은 The

Near Vision Test Chart를 이용한 근거리 시력이 0.05～0.2인 학생 중 읽기 수준이 기초

학습기능검사 읽기 Ⅱ에서 초등학교 5학년 이상인 학생으로 문자매체로서 큰글자를 사
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용하고 있고, 확대경을 사용하는데 장애가 되는 신체적 결함이 없는 학생을 선정하였다.

B 맹학교 중학부에 재학하고 있는 학생은 전체 30명이었으며, 그 중 전맹 학생과 중

복장애 학생 그리고 이미 확대경을 사용하고 있는 저시력 학생을 제외하고 본 연구의

대상학생 선정기준에 부합하는 학생은 7명이었으나 이전에 읽기 활동에 대한 부정적인

경험을 한 학생들은 연구 참여를 꺼려하였기 때문에 본 연구에 참여하고 싶어 하는 학

생을 선정하였을 때 대상학생은 4명이다. 대상학생의 특성은 <표 1>과 같다.

<표 1> 대상학생의 특성

대상학생

영 역
학생 A 학생 B 학생 C 학생 D

연 령 만 17세 만 15세 만 16세 만 17세

성 별 남 남 여 여

시력정도
좌안: 20/300
우안: 광각맹

좌안: 20/160
우안: 전 맹

좌안: 10/140
우안: 전 맹

좌안: 20/400
우안: 20/125

시각장애
원 인

백내장 망막박리
소안구증
백 내 장

뇌종양

시각장애
발생시기 선천성 10세 선천성 14세

사용하는
문자매체 큰글자 큰글자 큰글자 큰글자

지 능 98 112 110 97

읽기거리
큰 글 자 5cm 30cm 8cm 8cm

보통글자 10cm 8cm 9cm 8cm

읽기성취수준
점 수 90 93 96 96

학년수준 6 6 6 6

2. 연구 도구

1) 읽기검사 도구

본 연구는 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 효율성에 미치는 영향을

비교하는 연구이다. 읽기 효율성의 평가 요소는 읽기 속도, 읽기 정확성, 읽기 이해도를

중심으로 하였다.

본 연구에서 사용되는 단문 읽기검사는 본 연구자가 시각장애학교 국어과 교사 2명과

함께 중학교 1학년 국어 교과서의 소설, 수필에서 글자수 1500자 내외의 단문을 큰글자

8단문, 보통글자 8단문을 선정하였다.
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단문 읽기검사 선정을 위하여 B 맹학교 중학부에 재학 중인 저시력 학생 5명(대상 학

생 제외)을 대상으로 신뢰도 평가를 실시하여 글의 종류별로 전체 문항간 내적일치도가

높은 순으로 각 2단락씩 선정하였다. 큰글자와 보통글자 선정 단문의 평균 신뢰도는 .89

이었으며, 선정된 단문으로 큰글자 단문 읽기검사와 보통글자 단문 읽기검사를 각 2종

씩 제작하였다. 단문 읽기검사 선정 단문의 신뢰도와 글자수는 표 2와 같다.

기초선과 유지 평가에서 사용된 단문은 나비와 벙어리 삼룡이 중에서 큰글자 2단문,

보통글자 2단문으로 구성하였으며, 중재 기간에는 큰글자 단문은 미리내, 먹어서 죽는다

에서 각 1단문씩 선정하였으며, 보통글자 단문은 안네의 일기, 어머니의 우산에서 각 1

단문씩 선정하였다.

<표 2> 단문 읽기검사 선정 단문의 신뢰도와 글자수

회기 글의 제목
신뢰도 글자수

큰글자 보통글자 큰글자 보통글자

기초선

및

유 지

나비 .90 .90 1419 1470

벙어리

삼룡이
.87 .89 1426 1511

중재

미리내 .91 ․ 1516 ․

먹어서

죽는다
.86 ․ 1498 ․

안네의 일기 ․ .89 ․ 1494

어머니의 우산 ․ .89 ․ 1496

선정 단문의 이해도 평가를 위하여 단문에 따라 평가문항을 8문항 작성하여 2회기 마

다 평가하였으며 4문항의 평가문항 점수를 합쳐 100점 만점으로 구성하였다.

단문 읽기검사지는 A4용지 단면에 위․아래 여백 30, 좌․우 여백 30, 머리말․꼬리

말 15, 줄간 195, 장평 100, 자간 0으로 편집하였고, 큰글자의 크기와 글자체는 대상학생

이 선호하는 글자크기와 글자체로 제공하였으며, 보통글자의 크기는 10.6포인트로 하였

다.
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<표 3> 대상학생이 선호하는 글자크기에 따른 줄 수와 한 줄에 들어가는 글자수

글자
매체

대상
학생

선호하는
큰글자 크기

글자크기에 따른
줄 수

글자크기에 따른
글자수

큰

글

자

학생 A 22포인트 14줄 15～17자

학생 B 24포인트 13줄 13～14자

학생 C 18포인트 17줄 16～18자

학생 D 24포인트 13줄 13～14자

보통
글자

학생
전체

10.6포인트 29줄 30～31자

3. 연구 절차

본 연구는 2006년 1월 2일부터 2006년 3월 10일까지 이루어졌다. B 맹학교의 충분한

조명 시설이 갖추어진 특별실에서 연구자가 직접 읽기검사를 실시하였다. 연구자는 학

생에게 읽기검사를 제공하고, 학생이 정해진 시간(5분) 동안 읽을 때의 읽기 행동과 반

응을 기록하였으며, 모든 읽기 활동은 녹음하였다.

1) 선호하는 글자체와 큰글자 크기 선정

학생이 선호하는 글자체와 큰글자의 크기를 선정하기 위하여 중학교 1학년 국어 교과

서의 소설에서 200자 내외의 내용이 다른 글을 작성하여 저시력 학생이 가장 많이 사용

하는 신명조체와 고딕체로 글자크기는 16, 18, 20, 22, 24포인트로 구성된 단문을 대상학

생에게 읽게 한 후 가장 편안하게 읽을 수 있는 글자체와 글자크기를 선택하게 하였다.

2) 확대경 처방 및 사용훈련

대상학생은 연구가 시작되기 전에 근거리 시력 사용 및 읽기 능력을 중심으로 기능시

력 평가를 받아 자신의 시력 특성에 알맞은 확대경을 처방받았다. 대상학생은 확대경을

사용하여 보통글자(8～12 포인트 글자)를 읽을 수 있었고, 2～3회에 거쳐 확대경을 사용

하여 보통글자를 읽을 때의 적합한 초점거리 유지하기, 읽는 줄 찾기, 편안한 자세 유지

하기 훈련을 받았다. 대상학생이 사용한 확대경의 모델과 배율은 <표 4>와 같다.

<표 4> 대상학생이 사용한 확대경과 배율

대상학생
광학기구

학생 A 학생 B 학생 C 학생 D

모 델 ESCHENBACH SCHWEIZE SCHWEIZE ESCHENBACH

배 율 6X 7X 6X 10X
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3) 읽기검사 실시

문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 효율성에 미치는 영향을 비교하기

위하여 읽기 속도, 읽기 정확성, 읽기 이해도에 대한 자료를 수집하였다. 읽기검사 실시

방법은 다음과 같다.

대상학생은 선정된 단문을 정해진 시간(5분)동안 소리내어 읽은 글자수를 측정하여

읽기 속도를 평가하였고, 전체 읽기 활동을 녹음하여 학생의 읽기 정확성을 평가하였으

며, 읽은 내용에 대하여 미리 선정한 평가문항에 따라 읽기 이해도 평가를 하였다. 1주

에 4회기씩 실시하였으며 1회기마다 큰글자와 확대경을 사용한 보통글자 읽기를 하였

다. 선정된 읽기 단문은 큰글자 2종, 보통글자 2종으로 4회기를 실시하는 동안 문자매체

별로 선정된 단문을 격일로 읽어서 1주에 동일한 내용의 단문을 2회 반복읽기 하였다.

확대경의 사용시간이 대상학생의 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 효율성에

영향을 미칠 수 있기 때문에 읽기 평가 기간 동안에는 대상학생에게 확대경을 제공하지

않았다. 이러한 읽기 절차를 기초선 4회기, 중재 16회기, 유지 4회기를 실시하여 문자매

체에 따른 반복읽기가 대상학생의 0읽기 효율성의 변화에 미치는 영향을 비교하였다.

3. 자료처리

큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 효율성의 변화에

미치는 영향을 비교하기 위하여 매회기마다 읽기 속도, 읽기 정확성, 읽기 이해도를 평

가하였다.

1) 읽기 속도

읽기 속도는 한 회기동안 5분 동안 읽은 총 글자수를 읽은 시간으로 나누어

cpm(character per minute: 1분당 읽은 평균 글자수)으로 나타내었다.

읽기 속도(cpm) =
읽은 총 글자수

읽은 시간(분)

2) 읽기 정확성

읽기 정확성은 매회기마다 읽은 글자수(읽은 총 글자수 - 오류 글자수)를 읽은 총 글

자수로 나누어 백분율로 나타내었다.

읽기 정확성(%) =
읽은 글자수

× 100
읽은 총 글자수

읽기 정확성의 관찰자간 신뢰도를 산출하기 위하여 모든 읽기 활동을 녹음하였다. 연

구 목적에 대하여 이해하고 있는 시각장애학교 교사 2명에게 측정 방법을 설명한 후 무
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작위로 두 개의 테이프(4회기/24회기)를 선택하여 관찰자간 신뢰도를 평가하였다. 그 측

정 결과는 다음과 같은 방법으로 산출하였다(Tawney & Gast, 1984).

관찰자간 신뢰도 =
읽기 오류에 대한 일치수

× 100
읽기 오류에 대한 일치수 + 읽기 오류에 대한 비일치수

그 결과 학생의 읽기 정확성에 대한 관찰자간 신뢰도는 93%로 나타났다.

3) 읽기 이해도

저시력 학생의 읽기 이해도를 평가하기 위하여 단문에 따라 평가문항을 8문항씩(각

문항 25점 배점) 작성하였으며 1회기 4문항씩 평가(4문항×25점=100점)하였고, 격일로 동

일한 내용의 단문을 읽을 때 이전 회기에서 평가하지 않은 문항으로 평가하였다.

4) 읽기 효율성의 유지

대상학생에게 자유롭게 자신이 사용할 문자매체를 선택할 수 있을 때 학생의 문자매

체에 따른 읽기 효율성의 유지를 비교하기 위하여 반복읽기 중재를 종료한 후 대상학생

에게 확대경을 제공하여 일상생활과 학습활동에서 사용할 수 있게 하였다. 자유롭게 확

대경을 사용하게 하고 3주가 경과한 후 대상학생에게 읽기검사를 실시하여 큰글자와 확

대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 효율성의 유지를 비교하였다. 유지 기간에

는 기초선 기간에 읽었던 단문으로 큰글자와 확대경을 사용한 보통글자 읽기를 실시하

여 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 효율성의 변화를 비교하였

다. 평가 방법은 읽기평가 방법과 동일한 방법으로 총 4회기 동안 실시하였다.

Ⅲ. 연구결과

1. 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 속도의 변화에 미치는

영향

저시력 학생이 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기

속도의 변화에 미치는 영향을 비교하기 위하여 1500자 내외의 큰글자와 보통글자로 이

루어진 단문을 소리내어 읽었으며 읽은 글자수를 읽은 시간으로 나누어 cpm으로 나타

내었다.

학생 A의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때

의 읽기 속도의 변화를 비교한 결과는 <그림 1>과 같이 나타났다.
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<그림 1> 학생 A의 읽기 속도

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 258.50이고, 중재 기간의 평

균 cpm은 281.44이며, 유지 기간의 평균 cpm은 266.20이다. 확대경을 사용하여 보통글

자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 250.93이며, 중재 기간의 평균

cpm은 280.51이며, 유지 기간의 평균 cpm은 265.82이다.

이러한 결과는 학생 A는 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 속도

가 비슷하였으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 속도는 평균 7.7글자 증가하였으

며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는 읽기 속도는 평균 14.89글자

증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 속도

가 큰글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 속도보다 더 증가한 것으로 나타났다.

학생 B의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때

의 읽기 속도를 비교한 결과는 <그림 2>와 같이 나타났다.

<그림 2> 학생 B의 읽기 속도
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큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 145.20이고, 중재 기간의 평

균 cpm은 207.19이며, 유지 기간의 평균 cpm은 181.65이다. 확대경을 사용하여 보통글

자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 249.06이며, 중재 기간의 평균

cpm은 277.31이며, 유지 기간의 평균 cpm은 270.38이다.

이러한 결과는 학생 B는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 속도가 큰글

자를 읽을 때의 읽기 속도보다 빠르나 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 속도는 평균

36.45글자 증가하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는 읽기 속

도는 평균 21.32글자 증가한 것으로 나타나 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 속도가

확대경을 사용하여 보통글자 읽었을 때의 읽기 속도보다 더 증가한 것으로 나타났다.

학생 C의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때

의 읽기 속도를 비교한 결과는 <그림 3>과 같이 나타났다.

<그림 3> 학생 C의 읽기 속도

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 248.85이고, 중재 기간의 평

균 cpm은 264.90이며, 유지 기간의 평균 cpm은 224.35이다. 확대경을 사용하여 보통글

자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 249.61이며, 중재 기간의 평균

cpm은 285.68이며, 유지 기간의 평균 cpm은 264.79이다.

이러한 결과는 학생 C는 기초선 기간에는 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자 읽

을 때의 읽기 속도가 비슷하였으나 중재 기간과 유지 기간에는 확대경을 사용하여 보통

글자를 읽을 때의 읽기 속도가 큰글자를 읽을 때보다 빠르며, 큰글자를 반복읽기 하였

을 때 읽기 속도는 평균 24.5글자 감소하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽

기 하였을 때는 읽기 속도는 평균 15.18글자 증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여

보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 속도가 큰글자를 읽었을 때의 읽기 속도보다 더

증가한 것으로 나타났다.

학생 D의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때
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의 읽기 속도를 비교한 결과는 <그림 4>와 같이 나타났다.

<그림 4> 학생 D의 읽기 속도

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 170.15이고, 중재 기간의 평

균 cpm은 205.24이며, 유지 기간의 평균 cpm은 190.45이다. 확대경을 사용하여 보통글

자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 평균 cpm은 175이며, 중재 기간의 평균 cpm은

226.13이며, 유지 기간의 평균 cpm은 214.55이다.

이러한 결과는 학생 D는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 속도가 큰글

자를 읽을 때의 읽기 속도 보다 빠르며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 속도는 평

균 20.3글자 증가하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는 읽기

속도는 평균 39.55글자 증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기

하였을 때 읽기 속도가 큰글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 속도보다 더 증가한 것으

로 나타났다.

2. 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 정확성의 변화에 미치

는 영향

저시력 학샐이 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기

정확성의 변화에 미치는 영향을 비교하기 위하여 학생이 읽은 글자수(읽은 총 글자수-

오류 글자수)를 읽은 총 글자수로 나누어 백분율로 나타내었다.

학생 A의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 정확

성을 비교한 결과는 <그림 5>와 같이 나타났다.
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<그림 5> 학생 A의 읽기 정확성

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 정확성 평균은 98.44%(20.5글자)이

고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은 98.67%(17.25글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성 평

균은 98.67%(17.75글자)이다. 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선

기간의 읽기 정확성 평균은 98.99%(12.5글자)이고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은

98.63%(14.50글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성 평균은 98.52%(19.8글자)이다.

이러한 결과는 학생 A는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성이 큰

글자를 읽을 때의 읽기 정확성보다 높으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의

읽기 속도가 큰글자를 읽을 때의 읽기 속도 보다 빠르며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때

오류 글자수는 평균 2.75글자 감소하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하

였을 때는 오류 글자수는 평균 7글자 증가한 것으로 나타나 큰글자를 반복읽기 하였을

때의 읽기 정확성이 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성보다 더 증가

하였다.

학생 B의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 정확

성을 비교한 결과는 <그림 6>과 같이 나타났다.

<그림 6> 학생 B의 읽기 정확성
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큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 정확성 평균은 95.89%(30.25글자)

이고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은 97.67%(24.44글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성

평균은 96.58%(31.25)이다. 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선

기간의 읽기 정확성 평균은 98.56%(17.75글자)이고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은

99.02%(11.75글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성 평균은 98.74%(16.25글자)이다.

이러한 결과는 학생 B는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성이 큰

글자를 읽을 때의 읽기 정확성 보다 높으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 오류 글자수

는 평균 1.5글자 증가하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는 오

류 글자수는 평균 1.5글자 감소한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽

기 하였을 때의 읽기 정확성이 큰글자를 읽을 때의 읽기 정확성보다 더 증가하였다.

학생 C의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 정확

성을 비교한 결과는 <그림 7>과 같이 나타났다.

<그림 7> 학생 C의 읽기 정확성

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 정확성은 평균 99.25%(9.5글자)이

고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은 99.34%(8.63글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성 평

균은 98.80%(13글자)이다. 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기

간의 읽기 정확성 평균은 99.28%(8.75글자)이고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은

99.43%(7.13글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성 평균은 99.20%(10.25글자)이다.

이러한 결과는 학생 C는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성이 큰

글자를 읽을 때의 읽기 정확성보다 높으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 오류 글자수

는 평균 3.5글자 증가하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는 오

류 글자수는 평균 1.5글자 증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽

기 하였을 때의 읽기 정확성이 큰글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 정확성보다 더 증

가하였다.
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학생 D의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 정확

성을 비교한 결과는 <그림 8>과 같이 나타났다.

<그림 8> 학생 D의 읽기 정확성

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 정확성 평균은 96.25%(33.25글자)

이고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은 97.86%(26.69글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성

평균은 96.70%(32글자)이다. 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선

기간의 읽기 정확성 평균은 95.88%(37.75글자)이고, 중재 기간의 읽기 정확성 평균은

97.22%(31.38글자)이며, 유지기간의 읽기 정확성 평균은 97.21%(30.50글자)이다.

이러한 결과는 학생 D는 큰글자를 읽을 때의 읽기 정확성이 확대경을 사용하여 보통

글자를 읽을 때의 읽기 정확성보다 높으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 오류 글자수

는 평균 1.25글자 감소하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는

오류 글자수는 평균 7.25글자 감소한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를 반

복읽기 하였을 때의 읽기 정확성이 큰글자를 읽을 때의 읽기 정확성 보다 더 증가하였

다.

3. 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 이해도의 변화에 미치

는 영향

저시력 학생이 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기

이해도에 미치는 영향을 비교하기 위하여 각 단문마다 작성한 평가문항으로 학생의 이

해도를 평가하였다.

학생 A의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때

읽기 이해도의 변화를 비교한 결과는 <그림 9>와 같이 나타났다.
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<그림 9> 학생 A의 읽기 이해도

큰글자를 반복읽기 하였을 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은 56.25점이고, 중재 기간

의 읽기 이해도 평균은 92.19점이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은 87.5점이다. 확대경

을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은 75점이

고, 중재 기간의 읽기 이해도 평균은 92.19이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은 87.5점

이다.

이러한 결과는 학생 A는 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 이해도와 큰글

자를 읽을 때의 읽기 이해도가 비슷하였으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 이해

도는 평균 31.25점 증가하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는

읽기 이해도는 평균 12.5점 증가한 것으로 나타나 큰글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기

이해도가 확대경을 사용하여 보통글자 읽을 때의 읽기 이해도 보다 더 증가하였다.

학생 B의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때

읽기 이해도의 변화를 비교한 결과는 <그림 10>와 같이 나타났다.

<그림 10> 학생 B의 읽기 이해도
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큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은 100점이고, 중재 기

간의 읽기 이해도 평균은 100이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은 93.75점이다. 확대경

을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은 81.25

점이고, 중재 기간의 읽기 이해도 평균은 98.44이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은

100점이다.

이러한 결과는 학생 B는 큰글자를 읽을 때의 읽기 이해도가 확대경을 사용하여 보통

글자를 읽을 때의 읽기 이해도 보다 높았으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 이해

도는 평균 6.25점 감소하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 읽

기 이해도는 평균 12.5점 증가한 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽

기 하였을 때의 읽기 이해도가 큰글자를 읽을 때의 읽기 이해도보다 더 증가하였다.

학생 C의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때

읽기 이해도의 변화를 비교한 결과는 <그림 11>과 같이 나타났다.

<그림 11> 학생 C의 읽기 이해도

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은 87.5점이고, 중재 기

간의 읽기 이해도 평균은 96.88점이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은 100점이다. 확대

경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은

93.75이고, 중재 기간의 읽기 이해도 평균은 100이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은

100점이다.

이러한 결과는 학생 C는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 이해도가 큰

글자를 읽기 이해도 보다 높으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 이해도는 평균

12.5점 증가하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때는 읽기 이해도

는 평균 6.25점 증가한 것으로 나타나 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽

기 하는 것이 학생 C의 읽기 이해도 증진에 효과적이었다.

학생 D의 읽기검사에서 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때

읽기 이해도의 변화를 비교한 결과는 <그림 12>와 같이 나타났다.
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<그림 12> 학생 D의 읽기 이해도

큰글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은 100점이고, 중재 기

간의 읽기 이해도 평균은 95.31이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은 100점이다. 확대경

을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때 기초선 기간의 읽기 이해도 평균은 68.75

점이고, 중재 기간의 읽기 이해도 평균은 96.88점이며, 유지기간의 읽기 이해도 평균은

93.75점이다.

이러한 결과는 학생 D는 큰글자를 읽을 때의 읽기 이해도가 확대경을 사용하여 보통

글자 읽을 때의 읽기 이해도 보다 높으며, 큰글자를 반복읽기 하였을 때 읽기 이해도는

기초선과 유지기간의 읽기 이해도 점수가 같으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복

읽기 하였을 때는 읽기 이해도는 평균 25점 증가한 것으로 나타나 큰글자와 확대경을

사용하여 보통글자를 반복읽기가 학생 D의 읽기 이해도 증진에 효과적이었다.

Ⅳ. 논의

본 연구는 저시력 학생이 큰글자와 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을

때의 읽기 효율성에 미치는 영향을 비교하는 연구로 읽기 속도, 읽기 정확성, 읽기 이해

도를 평가하였으며 이에 대하여 논의하고자 한다.

1. 읽기 속도와 반복읽기의 영향

학생 A, B, C, D의 읽기 속도는 큰글자를 읽을 때와 확대경을 사용하여 보통글자를

읽을 때의 읽기 속도가 비슷하거나 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 속도

가 빨랐다. 이러한 결과는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 속도가 빠르
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다는 연구 결과(Corn et al., 2001; Corn et al., 2002; Koenig & Holbrook, 1989; Koenig

et al., 1992; Koenig & Rose. 1991; Smith, 1999; Smith & Erin, 2002)와 글자크기에 따

라 읽기 속도에 차이가 없다는 연구결과(Fortner, 1945; Nolan, 1959; Brich et al, 1966)

와 일치하며, 큰글자를 읽을 때의 읽기 속도가 빠르다고 한 이해균(1995)의 연구 결과와

상충한다.

반복읽기를 통한 읽기 속도의 변화는 학생 A, C, D는 확대경을 사용하여 보통글자를

읽을 때의 읽기 속도 증가율이 큰글자를 읽을 때의 증가율 보다 높았으며, 학생 B는 큰

글자를 읽을 때의 읽기 속도 증가율이 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 증가율

보다 높게 나타났다.

이러한 결과는 저시력 학생의 반복읽기가 저시력 학생의 큰글자와 확대경을 사용하여

보통글자를 읽을 때의 읽기 속도에 미치는 영향을 비교하였을 때 확대경을 사용하여 보

통글자를 읽을 때의 읽기 속도가 큰글자를 읽을 때의 읽기 속도보다 더 증가하였으며

확대경을 사용하여 보통글자를 읽는 것이 저시력 학생의 읽기 속도 증진에 효과적임을

알 수 있다.

2. 읽기 정확성과 반복읽기의 영향

학생 A, B, C, D의 읽기 정확성은 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 정

확성이 큰글자를 읽을 때의 읽기 정확성보다 높은 것으로 나타나 확대경을 사용하여 보

통글자를 읽을 때의 읽기 정확성이 높다고 한 Morris(1973)와 Smith(1999)의 연구 결과

와 일치하고, 큰글자를 읽을 때의 읽기 정확성이 높다고 한 Eakin과 McFarland(1960)의

연구 결과와 상충한다.

반복읽기를 통한 읽기 정확성의 변화는 학생 A는 큰글자를 반복읽기 하였을 때의 읽

기 정확성의 증가율이 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성 증가율보

다 높은 것으로 나타났으며, 학생 B, C, D는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의

읽기 정확성 증가율이 큰글자를 읽을 때의 증가율 보다 높았다.

이러한 결과는 저시력 학생의 반복읽기가 저시력 학생의 큰글자와 확대경을 사용하여

보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성에 미치는 영향을 비교하였을 때 확대경을 사용하여

보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성이 큰글자를 읽을 때의 읽기 정확성보다 더 증가하였

으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 읽는 것이 저시력 학생의 읽기 정확성 증진에 효

과적임을 알 수 있다.

3. 읽기 이해도와 반복읽기의 영향

학생 A는 큰글자를 읽을 때와 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 이해도
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가 비슷한 것으로 나타났고, 학생 B는 큰글자를 읽을 때의 읽기 이해도가 확대경을 사

용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 이해도보다 높은 것으로 나타났으며, 학생 C, D의

읽기 이해도는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 이해도가 큰글자를 읽을

때의 읽기 이해도 보다 높은 것으로 나타났다.

반복읽기를 통한 읽기 정확성의 변화는 학생 A, C는 큰글자를 반복읽기 하였을 때의

읽기 이해도의 증가율이 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽기 정확성 증가율

보다 높은 것으로 나타났고, 학생 B, D는 확대경을 사용하여 보통글자를 읽을 때의 읽

기 이해도 증가율이 큰글자를 읽을 때의 증가율 보다 높았다.

이러한 결과는 저시력 학생의 반복읽기가 저시력 학생의 큰글자와 확대경을 사용하여

보통글자를 읽을 때의 읽기 이해도에 미치는 영향을 비교하였을 때 확대경을 사용하여

보통글자를 읽을 때의 읽기 이해도가 큰글자를 읽을 때의 읽기 이해도보다 더 증가하였

으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 읽는 것이 저시력 학생의 읽기 이해도 증진에 효

과적임을 알 수 있다

Ⅴ. 결론 및 제언 

1. 결론

본 연구는 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 효율성의 변화에 미치는

영향을 비교하는 연구로서 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 효율성 증진에 긍정적인 영

향을 미치며 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 속도, 읽기 정

확성, 읽기 이해도가 큰글자를 반복읽기 하였을 때의 읽기 속도, 읽기 정확성, 읽기 이

해도보다 더 증가하였으며, 확대경을 사용하여 보통글자를 반복읽기 하는 것이 저시력

학생의 읽기 속도, 읽기 정확성, 읽기 이해도의 증진에 효과적인 것으로 나타났다.

이러한 결과는 저시력 학생이 확대경을 사용하여 보통글자를 읽는 것이 큰글자를 읽

는 것보다 경제적이며, 다른 사람의 도움을 받지 않고 독립적으로 다양한 읽을 거리에

접근할 수 있어서 저시력 학생의 독서 활동과 일상생활에 긍정적인 영향을 미쳐서 저시

력 학생의 읽기 효율성 증진에 효과적이라는 것을 나타낸다.

그러므로 확대 교과서를 비롯한 큰글자 중심의 저시력 교육 서비스에서 탈피하여 저

시력 학생의 기능시력 평가와 문자매체 평가를 정기적으로 실시하여 다양한 유형의 광

학기구와 읽기 매체에 접근할 수 있는 기회를 제공하여 저시력 학생의 읽기 효율성을

증진시킬 수 있어야 할 것이다.

따라서, 본 연구는 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 따른 읽기 효율의 변
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화에 미치는 영향을 비교한 연구로서 확대경을 사용한 보통글자 읽기 방법이 저시력 학

생의 읽기 효율성 증진에 효과적임을 밝힌 연구로서 저시력 학생의 읽기 효율성을 증진

시킬 수 있는 다양한 저시력 교육 서비스를 제공하기 위한 기초 연구로 그 의의가 있

다.

2. 제언

본 연구는 문자매체에 따른 반복읽기가 저시력 학생의 읽기 효율성l 변화에 미치는

영향을 비교하는 연구로서 저시력 학생 교육 방법의 개선과 후속 연구를 위한 시사점으

로 다음과 같은 제언을 하고자 한다.

첫째, 본 연구의 결과는 시각장애 학교교육과정에 반영되어 저시력 학생의 기능시력

평가와 문자매체 평가를 정기적으로 실시하고, 다양한 유형의 광학기구와 읽기 매체에

접근할 수 있는 기회를 제공하여 저시력 학생의 읽기 효율성을 증진시킬 수 있어야 할

것이다.

둘째, 저시력 학생의 읽기는 시력과 읽기 특성은 다양하기 때문에 저시력 학생의 적

절한 문자매체를 선정하고 읽기능력을 극대화 시킬 수 있는 방법에 대한 연구로 저시력

학생의 시각장애 유형에 따라 선호하는 문자매체와 글자유형에 따른 읽기 효율성의 차

이에 대한 질적 연구가 이루어져야 할 것이다.
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A study on the effect of repeated reading by letters

media on the change of reading efficiency of a

low-vision student

Kang, Bo-soon

Busan Wibong Elementary School

<Abstract>

The study was a study on the effect of repeated reading by letters media on

the change of reading speed, reading accuracy and reading understanding of a

low-vision student, and the result was as follows.

First, it was appeared that the reading speed at the time of reading normal

letters repeatedly with a magnifying glass increased more than the reading

speed at the time of reading big letters. Therefore it was effective for the

increase of reading speed of a low-vision student to read normal letters with a

magnifying glass.

Second, the reading accuracy at the time of reading normal letters repeatedly

with a magnifying glass increased more than the reading accuracy at the time

of reading big letters repeatedly. Therefore it was effective for the increase of

reading accuracy of a low-vision student to read normal letters with a

magnifying glass.

Third, the reading understanding at the time of reading normal letters

repeatedly with a magnifying glass increased more than the reading

understanding at the time of reading big letters repeatedly. Therefore it was

effective for the increase of reading understanding of a low-vision student to

read normal letters with a magnifying glass.

This result was appeared that it had an affirmative effect on a voluntary

reading activity and reading activity in the daily life and was effective for the

increase of the reading efficiency of a low-vision student that a low-vision

student read normal letters with a magnifying glass.

*
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