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《요 약》
본 연구는 통합교육의 질을 보장하기 위해서는 교사들의 교수활동에 대한 지식기반이 가장

중요한 영향을 미친다는 관점에서, 통합학급 교사들을 대상으로 통합교육의 교수활동에 필요

한 교과내용 지식, 교수법 지식, 교육상황 지식의 기반을 알아보고자 하였다. 이를 위해 통합

학급 담당교사 연수에 참여한 186명의 초등학교 교사들을 설문조사를 실시하였다.

연구의 내용에서 교과내용에 대한 지식은 통합교육 장면에서 교과별로 특수교육 대상학생

들이 학습하기 어려운 교과 및 교사가 지도하기 어려운 교과 등에 대해 알아보았고, 교수법

에 대한 지식은 특수교육 대상학생들에게 적절한 지도법과 기술 등에 대해 알아보았다. 그리

고 교육상황에 대한 지식은 통합교육의 성공적 실행을 위하여 특수교육 대상학생과 비장애학

생, 학교와 교사에 요구되는 요인 등 교육상황에 대하여 조사․분석하였다.

주제어 : 통합교육, 통합학급, 교수활동, 지식기반, 교과내용 지식, 교수법 지식, 교육상황 지식

I. 연구의 필요성 및 목적

1. 연구의 필요성

우리나라는 수년간 계속적으로 통합교육지향 정책을 추진하고 있다. 이러한 노력의

가시적인 효과로 2007년 현재 일반학교에서 교육받고 있는 특수교육 대상학생이 총

42,977명으로 전체 특수교육대상자의 65.2%가 된다. 이 중에서 특수학급에 배치된 학생

이 35,340명으로 53.5%, 일반학급에 배치된 학생이 7,637명으로 11.7%가 된다(교육인적자
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원부, 2007).

그러나 통합교육이 특수교육 대상학생의 일반학교 배치의 문제가 아니라 교육의 적

절성 문제, 즉 특수교육 대상학생들의 다양한 요구에 알맞은 교육을 제공하고 있는가에

대해서는 쉽게 동의하기 어려울 것이다. 통합교육을 실시한다고 하지만 일반학교의 준비

가 부족하게 되면 도리어 특수교육 대상학생들이 통합학급에서 사회적, 교육적으로 고립

되고 제한적인 환경에 놓이게 될 수도 있다(이숙향, 1999). 통합교육이 특수교육학계가

기대하는 효과를 얻기 위해서는 여러 가지 교육의 내․외적인 환경이 마련되어야 하겠

지만 최종적인 준비는 교육과정적 통합을 이룩할 수 있어야 할 것이다.

통합교육이 강조되면서 영국이나 미국 등을 중심으로 장애학생들을 일반학교 교육

과정에 접근해서 학습하는 것을 법제화하고 있다. 특히 미국의 경우 IDEA(1997)에 의하

여 개별화교육계획(IEP)에 장애아동이 일반교육과정에 어떻게 참여해서 학습 진보를 가

져오게 할 것인지, 그리고 그것을 어떻게 평가할 것인지에 대한 계획을 추가하도록 하고

있다. 이는 통합교육의 질을 담보하기 위해서는 특수교육 대상학생들이 일반 교육과정에

의한 학습활동에 제외됨이 없이 참여하고, 그 활동에서 학습에 진보가 나타나야 한다는

것을 의미한다.

일반학교 교육과정에 장애학생을 접근시킨다는 것은 개별 학생에 대한 교육과정 중

심의 사정 결과에 근거하여 최대한의 지원을 전제로 한다. 즉 일반학교 교육과정을 그대

로 적용하는 것이 아니라 교육과정의 편성․운영에 있어서 적절한 수단 및 지원이 강구

되어야 함을 의미한다(Wehmeyer, 2002). 이러한 수단 및 지원 방안으로서 장애학생들을

교육과정 문서에 접근할 수 있도록 도와주기 위하여 일반적으로 보조기기를 사용하거나

교육과정 수정(adaptation)을 많이 하고 있다.

하지만 Hitchcoch, Meyer, Rose와 Jackson(2002)은 교사들의 역량이 부족하면 교육

과정 수정이 교육과정의 개념과 기술들을 약화시키거나 왜곡시킬 수도 있으며, 어떤 보

조기기들은 이동식 수업에 불편을 초래하게 할 수 있다고 한다(Brener, Clapper,

Hitchcoch, Hall, Kachgal). 그리고 Meyer와 O'Neill(2000)은 장애학생의 교육과정 접근

을 위하여 사용되는 보조기기가 도리어 장애학생의 학습활동을 학급 공통의 학습활동과

격리하는 결과를 초래하기도 한다고 하였다. 이것은 특수교육 대상학생들이 일반 학급의

학습활동에 의미 있게 참여하고 그 학습에서 성공할 수 있도록 하기 위해서는, 교사들의

통합교육 관련 교수활동에 대한 역량이 매우 중요하게 요구됨을 의미한다.

Shulman(1987)은 교사의 교수활동을 지원하는 지식기반을 교과내용 지식, 일반적인

교수법 지식, 교육과정 지식, 내용교수법 지식, 학습자에 대한 지식, 교육상황에 대한 지

식, 교육목적에 대한 지식 등의 7가지 요소로 설명하면서 내용 교수법(pedagogical

content knowledge)을 교사의 가장 고유한 전문지식이라고 강조하였다(한국교육과정평가

원, 2005에서 재인용). 이것은 교사는 가르칠 교과 내용을 잘 숙지하고, 그것을 잘 가르

치는 방법을 알고 있어야 한다는 것이다. 즉 교사는 가르칠 교과의 내용을 많이 알고 있
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는 내용 영역의 전문가가 아니라 그러한 내용을 필요한 학습자에게 잘 가르칠 수 있는

내용 교수법의 전문가이어야 함을 의미한다.

내용 교수법에 대하여 다양하게 정의하고 있지만 Shulman(1986)은 한마디로 교과내

용을 학생들이 잘 이해할 수 있도록 표현하고 공식화하는 방법이라고 한다. 그러나

Newsome(1999)은 내용 교수법을 교사가 교실에서 수행하는 모든 지식과 기술이라고 한

다. 이러한 접근에 따르면 교수활동이란 교과내용에 대한 지식, 교수법적 지식, 교육상황

에 대한 지식을 통합하는 행위로 간주하는 것이다(한국교육과정평가원, 2005에서 재인

용).

내용 지식은 교육학의 학문적 분류에서 보면 교과 내용학에 해당되는 것으로 교사

의 고유한 지식이라고 할 수 있고, 교수법적 지식은 교사의 고유한 내용지식을 학생들의

다양한 배경과 능력에 맞게 교수법을 적절하게 변형시켜 적용하는 기술이며, 이것은 바

로 교수내용에 대한 교사 스스로의 이해로부터 학생들이 교과내용을 잘 이해할 수 있도

록 ‘어떻게 가르치는가?’의 교수활동의 본질적 요소라고 할 수 있다. 그리고 교육상황 지

식은 교사가 해당 교과내용의 개념을 가르치는 데 영향을 미칠 수 있는 다양한 요인들

을 의미하며, 여기에는 학습자의 수준, 정서, 태도, 관심 및 흥미 영역, 학습 환경, 학습

적 능력, 선행지식과 경험, 학습동기 등이 포함된다.

이처럼 교사의 교수활동을 지원하는 지식기반은 교사가 지니고 있는 교과내용에 대

한 지식을 다양한 환경에 놓여 있는 학생들에게 적절한 교수법을 적용할 수 있는 기능

적 특징을 지니는 것으로 이해할 수 있다(김병하, 2000; Shulman, 1987). 그러므로 교수

활동이 의미 있게 이루어져 학습효과를 기대하기 위해서 교사는 교과내용에 대한 지식

을 충분히 숙지하고 있어야 하고, 이를 학생들이 잘 이해하고 쉽게 학습하도록 가르치는

교수법을 터득해야 하며, 학생들의 학습에 영향을 미칠 수 있는 다양한 교육상황적 지식

을 알고 지원할 수 있어야 한다.

특히 특수교육 대상학생들은 일반 학생들과 다른 학습특성과 그들의 장애로 인하여

특별히 필요로 하는 내용과 방법이 있기 때문에 통합학급 교사들의 교수활동 역량이 특

수교육 대상학생들의 학습 성과에 아주 중요한 영향을 미친다. 그러므로 통합교육의 질

을 담보하기 위해서는 통합학급 교사들을 대상으로 그들의 통합교육 관련 교수활동에

대한 지식 기반의 정도를 알아보고, 그러한 연구를 바탕으로 그들이 지도하기 어려워하

는 교과의 내용을 지도할 수 있는 내용 교수법에 대한 연구와 교육이 필요하다.

지금까지 우리나라의 경우 통합교육의 문제점과 성공 변인들에 대하여 많은 연구들

이 있어왔지만 내용 교수법에 관한 연구는 매우 부족하다. 선행 연구들에서 통합교육의

어려움 및 문제점으로 특수교육 내용에 대한 이해 부족, 교육자료 부족과 교수 방법적

결함, 교육환경의 미비, 장애아동에 대한 올바른 이해와 수용, 다영역 전문가 시스템의

미구축 등(박승희, 2002; 이소현, 2005; 조광순, 황인갑 2003; 황윤한, 권상혁 1995; 한국

통합교육학회, 2005)이 제시되고 있다.
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그리고 내용 교수법 개발과 좀 더 관련성이 있는 연구들로서는 교육과정 수정 및

교사 간 협력(박승희, 1999; 신현기, 2004, 이소현, 2005). 행적정 지원, 통합교육 수용 문

화, 관리자의 인식과 지원(강경숙 외, 2000), 교사의 지식, 태도, 의지, 기대, 경험 및 인

식(권주석, 1999; 노선옥, 정희섭, 2004) 등에 대한 연구가 있어왔다.

그러나 실질적으로 통합교육을 담당하고 있는 교사들을 대상으로 장애아동들을 지

도하는데 있어서 가장 어려운 내용과, 통합학급 교사들에게 가장 부족하고 필요한 교수

법, 그리고 통합교육에 필요한 교육상황적 지식 등과 같은 교수 활동적 지식기반 전반에

대한 연구 및 지원 대책이 미흡하다. 그러므로 통합교육을 성공적으로 이끌기 위해서는

통합교육을 받고 있는 특수교육 대상학생들의 학습과 교사들이 지도하기 어려운 교과

내용은 무엇인지 알아보고, 그러한 내용을 쉽고 재미있게 지도할 수 있는 내용 교수법을

개발하여 보급하는 것이 매우 필요하다.

이에 본 연구는 통합학급 교사들이 교수에 어려움을 나타내는 교과별 내용을 쉽고

재미있게 지도할 수 있는 내용 교수법 연구를 위한 기초 자료를 확보하기 위하여, 통합

학급 교사들을 대상으로 통합교육 관련 교수활동에 대한 지식기반을 알아보고자 다음과

같은 목표를 설정하였다.

첫째, 통합교육에 필요한 교과내용 지식기반에 대한 인식을 알아본다.

둘째, 통합교육에 필요한 교수법 지식기반에 대한 인식을 알아본다.

셋째, 통합교육에 필요한 교육상황 지식기반에 대한 인식을 알아본다.

Ⅱ. 연구 방법

1. 연구 대상

본 연구의 대상은 D대학교 부설 원격교육연수원에서 2007년에 실시한 통합학급 담

당교사 연수에 참여한 일반 초등학교와 중등학교에 근무하는 교사들 중에서 초등학교

교사들만을 대상으로 하였다. 설문조사는 연수에 참여한 400명의 교사를 대상으로 연수

종료 후 1주일 동안 온라인 설문 응답 방식으로 실시한 결과 306명(76.5%)이 조사에 참

여하였다. 조사에 참여한 306명의 교사들 중에서 중등학교 교사 96명을 제외한 210명의

초등교사 중에서 통합학급을 담당하여 특수교육 대상학생을 지도한 경험이 있는 교사

186명을 자료 분석의 대상으로 선정하였다. 이들의 교직경력은 11년 이상(63.3%)인 교사

가 10년 이하(36.7%)인 교사보다 많았다. 본 연구는 통합학급 담당교사 연수과정에 참

여한 교사들을 대상으로 하였기 때문에 연구대상의 전국적인 대표성에 있어서는 제한점

이 있다.
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2. 연구 도구

자료 수집을 위하여 본 연구에서 사용된 설문지는 통합교육 관련 변인들에 대한 선

행연구와 교수활동에 필요한 지식 기반 관련 선행 연구들을 참고하여 자체 제작한 선택

형 설문지이다. 설문지 작성은 선행연구들을 종합․분석하여 특수교육 대상학생들이 일

반학급의 교과활동에 참여하고 학습에 진보를 가져오게 하는데 필수적인 교수활동과 관

련한 내용을 중심으로 연구자들과 통합학급 교사 10명이 협의, 검토 후 수정하였다. 그

리고 다른 통합학급 교사 10명을 대상으로 예비검사를 하여 최종적으로 설문지를 완성

하였다.

설문지의 구성은 크게 연구대상자 정보, 교과내용에 대한 지식, 교수법에 대한 지식

그리고 교육상황에 대한 지식 등의 4가지 영역에서 총 30문항으로 구성하였으며, 영역별

구체적인 내용은 표 2.1과 같다.

<표 2.1> 설문지 영역과 내용

영역 내용 문항수/유형

연구대상자 정보 학교급, 교직경력, 특수교육대상학생 지도 경험 3문항 선택형

교과내용에 대한 지식

특수교육대상학생이 학습하기 어려워하는 교과․쉬

운 교과, 특수교육대상학생에게 지도하기 어려운

교과․쉬운 교과․지도하기 어려운 이유, 통합학급

에서 지도하기 효과적인 교과(기본교과/예체능교

과), 국어․수학․사회․과학교과에서 지도하기 어

려운 내용 및 주제

11문항 선택형

교수법에 대한 지식

통합교육을 위해 필요한 수업기술, 고치고 싶은 수

업기술, 배우고 싶은 수업기술, 특수교육대상학생이

선호하는 교수․학습활동, 어려워하는 교수․학습

활동, 특수교육대상학생이 비장애 학생과 함께 학

습하기 용이한 교과․어려운 교과, 통합교육에 적

합한 교사

8문항 선택형

교육상황에 대한 지식

수업관련 특수교육대상학생에게 요구되는 능력, 통

합학급 생활적응에 필요한 기술, 비장애 학생에게

요구되는 것, 학교에 요구되는 것, 통합학급 교사에

게 요구되는 능력, 통합교육을 어렵게 하는 요인,

특수교육대상학생에게 필요한 지원, 교사연수 내용

으로 필요한 것

8문항 선택형

계 30문항



특수교육 저널 : 이론과 실천(제9권 1호)488

3. 자료 분석

수집된 자료는 응답의 타당성과 신뢰성을 확보하기 위하여 연구대상자 중에서 20명

을 대상으로 질문의 내용에 대하여 전화 면담을 실행하였으며, 그 결과를 사전 처리하여

초등학교 교사 186명을 최종 자료 분석 대상으로 선정하였다. 자료 분석은 문항별 반응

분포에 따라 빈도와 백분율 및 순위를 구하여 반응 경향성을 알아보았다.

Ⅲ. 연구 결과

1. 교과내용에 대한 지식

통합학급 교사의 교수활동에 필요한 지식기반으로 교과내용에 대한 지식이란 교사

가 학생에게 지도하는 교과별 주요 핵심요소인 주제, 개념, 원리와 기능 등을 잘 이해하

는 것으로 정의될 수 있다.

교과내용에 대한 지식은 첫째, 통합학급의 특수교육 대상학생들이 학습하기 가장 어

려워하는 교과와 쉬운 교과, 둘째, 통합학급에서 특수교육 대상학생들에게 지도하기 가

장 어려운 교과와 쉬운 교과, 셋째, 통합학급에서 지도하기 가장 효과적인 교과, 넷째,

국어과, 수학과, 사회과 및 과학과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제 등의 문항을

중심으로 알아보았다.

특수교육 대상학생들이 학습하기 가장 어려워하는 교과와 쉬운 교과에 대한 응답

결과는 표 3.1과 같다.

<표 3.1> 특수교육 대상학생들이 가장 어려워하는 교과와 쉬운 교과

교과
어려워하는 교과 쉬운 교과

빈도 백분율(%) 순위 빈도 백분율(%) 순위

국어 76 40.9 2 5 2.7 5

수학 94 50.5 1 8 4.3 4

사회 7 3.8 3 2 1.1 6

과학 4 2.2 4 0 0 9

체육 2 1.1 5 61 32.8 2

음악 2 1.1 5 45 24.2 3

미술 1 0.5 7 62 33.3 1

도덕 0 0 8 2 1.1 6

실과 0 0 8 1 0.5 8

계 186 100.0 186 100.0
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먼저 특수교육 대상학생들이 학습하기 가장 어려워하는 교과에서는 수학이 50.5%로

가장 많았고 다음으로 국어(40.9%) 등의 순으로 나타나, 특수교육 대상학생들이 학습하

기 가장 어려워하는 교과는 수학 교과임을 알 수 있다.

다음으로 특수교육 대상학생들이 학습하기 가장 쉬운 교과로는 미술 교과(33.3%)와

체육 교과(32.8%), 음악교과(24.2%) 등으로 나타나, 대체로 예․체능 교과가 특수교육 대

상학생들에게 쉬운 교과임을 알 수 있다.

통합학급에서 특수교육 대상학생들에게 지도하기 가장 어려운 교과와 쉬운 교과에

대한 응답 결과는 표 3.2와 같다.

<표 3.2> 특수교육 대상학생들에게 지도하기 가장 어려운 교과와 쉬운 교과

교과
지도하기 어려운 교과 지도하기 쉬운 교과

빈도 백분율(%) 순위 빈도 백분율(%) 순위

국어 68 36.6 2 10 5.4 4

수학 81 43.5 1 6 3.2 5

사회 18 9.7 3 5 2.7 6

과학 8 4.3 4 3 1.6 7

체육 6 3.2 5 51 27.4 2

음악 1 0.5 7 45 24.2 3

미술 1 0.5 7 65 34.9 1

도덕 1 0.5 7 0 0 9

실과 2 1.1 6 1 0.5 8

계 186 100.0 186 100.0

먼저 지도하기 가장 어려운 교과로는 수학(43.5%), 국어(36.6%) 등의 순으로 나타나,

대체적으로 수학과 국어 등과 같은 주지교과가 지도하기 어려운 교과임을 알 수 있다.

다음으로 특수교육 대상학생들을 지도하기 가장 쉬운 교과에서는 미술(34.9%), 체육

(27.4%), 음악(24.2%) 등으로 나타나, 특수교육 대상학생들이 학습하기 쉬워하는 교과와

마찬가지로 예․체능 교과가 지도하기도 쉬운 교과임을 알 수 있다.

통합학급에서 특수교육 대상학생들에게 지도하기 가장 어려운 이유에 대한 응답 결

과는 표 3.3과 같다.
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<표 3.3> 특수교육 대상학생을 지도하기 어려운 이유

이유 빈도 백분율(%) 순위

지도방법적 지식 부족 43 23.1 3

특성 이해 부족 63 33.9 1

의사소통의 어려움 23 12.4 4

교수․학습자료의 부족 49 26.3 2

기타 8 4.3 5

계 186 100.0

특수교육 대상학생들을 지도하기 가장 어려운 이유를 묻는 문항에서는 특수교육 대

상학생의 특성 이해 부족이 33.9%로 가장 많았고, 다음으로 교수․학습자료의 부족이

26.3%, 지도 방법적 지식 부족이 23.1% 등의 순으로 나타났다.

통합학급에서 지도하기 가장 효과적인 교과에 대해 기본 교과와 예체능 교과로 구

분하여 응답한 결과는 표 3.4와 같다.

<표 3.4> 통합학급에서 지도하기 가장 효과적인 교과(기본교과/예체능 교과)

기본 교과 빈도 백분율(%) 순위 예체능 교과 빈도 백분율(%) 순위

국어 50 26.9 2 체육 61 32.8 2

수학 20 10.8 4
음악 56 30.1 3

사회 26 14.0 3
미술 63 33.9 1

과학 20 10.8 4

실과 6 3.2 4도덕 70 37.6 1

계 186 100.0 계 186 100.0

통합학급에서 지도하기 가장 효과적인 기본 교과에서는 도덕(37.6%), 국어(26.9%),

사회(14.0%) 등의 순으로 응답하여 통합학급에서 지도하기 가장 효과적인 교과는 도덕

임을 알 수 있다.

다음으로 통합학급에서 지도하기 효과적인 예체능 교과에서는 미술(33.9%), 체육

(32.8%), 음악(30.1%) 등의 순으로 실과를 제외한 미술, 체육, 음악의 교과가 비슷하게

나타났다.

기본 교과인 국어, 수학, 사회, 과학 등의 교과에서 교사가 지도하기 어려운 내용 및

주제에 대해 알아보았다. 먼저 국어과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제를 묻는

문항에 대한 응답 결과는 표 3.5와 같다.
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<표 3.5> 국어과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제

내용 및 주제 빈도 백분율(%) 순위

이야기 듣고 주요 내용 알기 16 8.6 4

자신의 의사 정확하게 표현하기 44 23.7 3

글자를 정확하게 읽기 7 3.8 5

문장을 읽고 내용 파악하기 52 28.0 2

자신의 생각을 글로 쓰기 67 36.0 1

기타 0 0 6

계 186 100.0

국어과에서 지도하기 어려운 내용 및 주제에 있어서는 자신의 생각을 글로 쓰기

(36.0%)를 가장 어려운 내용으로 응답하였고, 다음으로 문장을 읽고 내용 파악하기

(28.0%), 자신의 의사 정확하게 표현하기(23.7%) 등의 순으로 응답하여 읽기보다 쓰기가

지도하기 어려움을 알 수 있다.

수학과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제에 대한 응답 결과는 표 3.6과 같다.

<표 3.6> 수학과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제

내용 및 주제 빈도 백분율(%) 순위

수 개념 38 20.4 3

셈하기 47 25.3 2

도형 개념 66 35.5 1

화폐 이용 2 1.1 6

측정 28 15.1 4

기타 5 2.7 5

계 186 100.0

수학과에서 지도하기 어려운 내용 및 주제에 있어서는 도형 개념(35.5%)이 가장 지

도하기 어려운 것으로 나타났고, 다음으로 셈하기(25.3%), 수 개념(20.4%) 등의 순으로

나타났다.

사회과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제에 대한 응답 결과는 표 3.7과 같다.
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<표 3.7> 사회과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제

내용 및 주제 빈도 백분율(%) 순위

신변문제 해결 58 31.2 1

지역사회 시설 이용 37 19.9 3

바른 예절 지키기 7 3.8 5

질서 및 규칙 준수 35 18.8 4

소비절약 생활 42 22.6 2

기타 7 3.8 5

계 186 100.0

사회과에서 지도하기 어려운 내용으로는 신변문제 해결(31.2%)이 가장 많았고, 다음

으로 소비절약 생활(22.6%), 지역사회 시설 이용(19.9%), 질서 및 규칙 준수(18.8%) 등으

로 나타나, 특수교육 대상학생들의 신변문제 지도가 어려움을 알 수 있다.

과학과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제에 대한 응답 결과는 표 3.8과 같다.

<표 3.8> 과학과에서 가장 지도하기 어려운 내용 및 주제

내용 및 주제 빈도 백분율(%) 순위

빛의 성질 알기 44 23.7 3

물체와 물질의 성질 알기 62 33.3 1

생활 용구 사용하기 15 8.1 4

동물과 식물 알기 2 1.1 7

우리 몸의 구조와 기능 알기 12 6.5 5

자연현상에 대해 알기 46 24.7 2

기타 5 2.7 6

계 186 100.0

과학과에서 지도하기 어려운 내용 및 주제에서는 물체와 물질의 성질 알기(33.3%)

가 가장 많았고, 다음으로 자연현상에 대해 알기(24.7%), 빛의 성질 알기(23.7%) 등으로

나타나 우리 생활에서 어떤 대상의 성질이나 현상 등에 대해 지도하기가 어려움을 알

수 있다.

2. 교수법에 대한 지식

통합교육 교수활동에 필요한 지식기반으로 교수법에 대한 지식이란 학생들이 교과
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에 대한 내용지식을 이해하고 활용할 수 있기 위하여 교사가 효과적으로 지도하는 방법

적인 지식을 말한다.

이러한 교수법에 대한 지식을 알아보기 위해 첫째, 통합교육을 위해 가장 필요하다

고 생각되는 수업기술, 둘째, 선생님께서 가장 고치고 싶은 수업기술과 배우고 싶은 수

업기술, 셋째, 특수교육 대상학생들이 가장 선호하는 교수․학습활동과 어려워하는 교

수․학습활동, 넷째, 특수교육 대상학생이 비장애 학생과 함께 학습하기 가장 용이한 교

과와 어려운 교과, 다섯째, 통합교육에 가장 적합한 교사 등의 문항을 중심으로 알아보

았다.

특수교육 대상학생의 통합교육을 위해 가장 필요하다고 생각되는 수업기술에 대한

응답 결과는 표 3.9와 같다.

통합교육에 가장 필요한 수업기술로는 학습자 수행 유도 기술(35.5%)로 가장 많았

고, 다음으로 학습자의 주의집중 및 동기유발 기술(28.5%), 학습내용의 전이 및 일반화

기술(18.8%) 등의 순으로 나타나, 통합교육 교사에게 특수교육 대상학생의 수행을 유도

하는 기술이 가장 필요함을 알 수 있다.

<표 3.9> 특수교육 대상학생의 통합교육을 위해 가장 필요한 수업기술

수업기술 빈도 백분율(%) 순위

학습자의 주의집중 및 동기유발 기술 53 28.5 2

학습안내 기술 13 7.0 4

학습자 수행 유도 기술 66 35.5 1

피드백 제공 기술 6 3.2 6

평가 기술 2 1.1 7

학습내용의 전이 및 일반화 기술 35 18.8 3

다양한 매체 활용 기술 10 5.4 5

기타 1 0.5 8

계 186 100.0

선생님의 수업에서 가장 고치고 싶은 수업기술과 배우고 싶은 수업기술에 대한 응

답 결과는 표 3.10과 같다.

먼저 고치고 싶은 수업기술에서는 학습자의 수행 유도 기술이 28.5%로 가장 많았

고, 다음으로 학습내용의 전이 및 일반화 기술(26.7%), 학습자의 주의집중 및 동기유발

기술(24.7%) 등의 순으로 나타났다.

다음으로 가장 배우고 싶은 수업기술을 묻는 문항에서는 학습자 수행 유도 기술

(33.8%)이 가장 많았고, 학습자의 주의집중 및 동기유발 기술(27.6%), 학습내용 전이 및

일반화 기술(21.9%) 등의 순으로 나타났다.
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<표 3.10> 선생님의 가장 고치고 싶은 수업기술과 배우고 싶은 수업기술

수업기술
고치고 싶은 수업기술 배우고 싶은 수업기술

빈도 백분율(%) 순위 빈도 백분율(%) 순위

학습자의 주의집중 및

동기유발 기술
46 24.7 3 49 26.3 2

학습안내 기술 14 7.5 4 11 5.9 4

학습자 수행 유도 기술 53 28.5 1 64 34.4 1

피드백 제공 기술 10 5.4 5 6 3.2 6

평가 기술 3 1.6 7 4 2.2 7

학습내용의 전이 및 일

반화 기술
50 26.9 2 42 22.6 3

다양한 매체 활용 기술 8 4.3 6 9 4.8 5

기타 2 1.1 8 1 0.5 8

계 186 100.0 186 100.0

통합교육에서 특수교육 대상학생들이 가장 선호하는 교수․학습활동과 가장 어려워

하는 교수․학습활동에 대한 응답 결과는 표 3.11과 같다.

<표 3.11> 특수교육 대상학생들이 가장 선호하는 / 가장 어려워하는 교수․학습활동

교수․학습활동
선호하는 교수․학습활동 어려워하는 교수․학습활동

빈도 백분율(%) 순위 빈도 백분율(%) 순위

강의식 수업 6 3.2 5 43 23.1 2

탐구․발견학습 37 19.9 2 35 18.8 3

토론학습 4 2.2 6 52 28.0 1

프로젝트학습 12 6.5 3 26 14.0 4

협동학습 116 62.4 1 8 4.3 6

문제해결학습 10 5.4 4 22 11.8 5

기타 1 0.5 7 0 0 7

계 186 100.0 186 100.0

먼저 특수교육 대상학생들이 선호하는 교수․학습활동으로는 협동학습이 62.4%로

가장 많았고, 다음으로 탐구․발견학습(19.9%) 등의 순이었고, 강의식 학습, 토론학습 등

에 대한 응답은 매우 낮게 나타나, 특수교육 대상학생들은 협동학습을 절대적으로 선호

하고 있음을 알 수 있다.

다음으로 특수교육 대상학생들이 가장 어려워하는 교수․학습활동에서는 토론학습

(28.0%)을 가장 어려워하였고, 다음으로 강의식 수업(23.1%), 탐구․발견학습(18.8%) 등
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의 순으로 나타났다.

특수교육 대상학생이 비장애 학생들과 함께 학습하기 가장 용이한 교과와 어려운

교과에 대한 응답 결과는 표 3.12와 같다.

<표 3.12> 특수교육 대상학생이 비장애 학생들과 함께 학습하기 가장 용이한 교과와

가장 어려운 교과

교과
가장 용이한 교과 가장 어려운 교과

빈도 백분율(%) 순위 빈도 백분율(%) 순위

국어 7 3.8 4 44 23.7 2

수학 3 1.6 7 88 47.3 1

사회 6 3.2 5 13 7.0 5

과학 3 1.6 7 22 11.8 3

체육 60 32.3 1 14 7.5 4

음악 41 22.0 3 2 1.1 6

미술 60 32.3 1 1 0.5 8

도덕 5 2.7 6 2 1.1 6

실과 1 0.5 9 0 0 9

계 186 100.0 186 100.0

먼저 특수교육 대상학생이 비장애 학생들과 함께 학습하기 가장 용이한 교과는 체

육과 미술이 32.3%로 같게 나타났고, 다음으로 음악(22.9%) 등의 순으로 나타나, 예․체

능 교과가 특수교육 대상학생이 비장애 학생들과 함께 학습하기 용이한 교과임을 알 수

있다.

다음으로 함께 학습하기 가장 어려운 교과는 수학(47.3%), 국어(23.7%), 과학(11.8%)

등의 순으로 나타나, 수학, 국어 등의 기본교과가 함께 학습하기 어려운 교과임을 알 수

있다.

성공적인 통합교육에 가장 적합한 교사를 묻는 문항에 대한 응답 결과는 표 3.13과

같다.

통합교육에 적합한 교사에 대한 응답에서는 이해심이 있는 교사(40.9%)가 가장 많

았고, 다음으로 사명감을 가진 교사(35.5%), 친절한 교사(11.3%) 등의 순으로 나타났으

며, 엄격한 교사와 기타의 경우는 응답이 없었다.
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<표 3.13> 성공적인 통합교육에 가장 적합한 교사

적합한 교사 빈도 백분율(%) 순위

친절한 교사 21 11.3 3

성실한 교사 13 7.0 4

이해심이 있는 교사 76 40.9 1

실력 있는 교사 10 5.4 5

사명감을 가진 교사 66 35.5 2

엄격한 교사 0 0 6

기타 0 0 6

계 186 100.0

3. 교육상황에 대한 지식

통합교육 교수활동에 필요한 지식기반으로 교육상황에 대한 지식이란 교사와 학생

의 원활한 교수․학습활동에 관련되는 교수상황적 요인 및 나아가 통합교육 실행에 관

련된 요인들을 말한다.

교육상황에 대한 지식은 첫째, 수업 관련 특수교육 대상학생에게 가장 요구되는 능

력, 둘째, 특수교육 대상학생의 통합학급 생활 적응에 가장 필요한 기술, 셋째, 성공적인

통합교육을 위해 비장애 학생, 학교와 교사에게 가장 요구되는 것, 넷째, 통합교육을 가

장 어렵게 하는 요인과 특수교육 대상학생에게 가장 필요한 지원, 다섯째, 통합교육을

위한 교사연수에서 가장 필요한 내용 등의 문항을 중심으로 알아보았다.

먼저 성공적인 통합교육을 위해 수업 관련 특수교육 대상학생에게 가장 요구되는

능력에 대한 응답 결과는 표 3.14와 같다.

<표 3.14> 성공적인 통합교육을 위해 수업관련 특수교육 대상학생에게

가장 요구되는 능력

능력 빈도 백분율(%) 순위

수업참여 의욕 93 50.0 1

수업이해 능력 41 22.0 2

수업 태도 14 7.5 4

말하기․듣기 능력 24 12.9 3

읽기․쓰기 능력 14 7.5 4

기타 0 0 6

계 186 100.0
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통합교육을 위해 특수교육 대상학생에게 가장 요구되는 능력으로는 수업참여 의욕

(50.0%)이 가장 많았고, 다음으로 수업이해 능력(22.0%), 말하기․듣기 능력(12.9%) 등의

순으로 나타나, 학생의 수업참여 의욕이 가장 요구됨을 알 수 있다.

통합교육에서 특수교육 대상학생의 통합학급 생활적응을 위해 가장 필요한 기술에

대한 응답 결과는 표 3.15와 같다.

<표 3.15> 특수교육 대상학생의 통합학급 생활적응에 가장 필요한 기술

기술 빈도 백분율(%) 순위

대인관계 기술 98 52.7 1

책임감 9 4.8 4

자아존중감 31 16.7 3

규칙준수 8 4.3 5

학급활동 수행능력 38 20.4 2

기타 2 1.1 6

계 186 100.0

통합학급의 생활적응에 필요한 기술에서는 대인관계 기술(52.7%)이 가장 필요한 기

술이라고 응답하였고, 다음으로 학급활동 수행능력(20.4%), 자아존중감(16.7%) 등의 순으

로 나타나, 특수교육 대상학생의 대인관계 기술이 가장 필요함을 알 수 있다.

성공적인 통합교육을 위해 학교에 가장 요구되는 것에 대한 응답은 표 3.16과 같다.

통합교육을 위해 학교에 가장 요구되는 것으로는 학교 구성원의 이해 및 관심에 대

한 응답이 34.4%로 가장 많았고, 다음으로 특수교육보조원의 배치(27.4%), 학생수 감소

및 교사 업무 경감(25.8%) 등의 순으로 나타났다.

<표 3.16> 성공적인 통합교육을 위해 학교에 가장 요구되는 것

요구 조건 빈도 백분율(%) 순위

학교 구성원의 이해 및 관심 64 34.4 1

학생수 감소 및 교사 업무 경감 48 25.8 3

특수교육보조원 배치 51 27.4 2

교재․교구 및 편의시설 제공 23 12.4 4

기타 0 0 5

계 186 100.0

성공적인 통합교육을 위해 교사에게 가장 요구되는 능력에 대한 응답 결과는 표
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3.17과 같다.

<표 3.17> 성공적인 통합교육을 위해 교사에게 가장 요구되는 능력

요구 능력 빈도 백분율(%) 순위

통합교육에 대한 이해 68 36.6 1

장애학생 지도 능력 49 26.3 2

통합교육환경 조성 능력 47 25.3 3

특수교사와의 협력 14 7.5 4

통합교육에 대한 비장애 학생 및 부모교육 8 4.3 5

기타 0 0 6

계 186 100.0

통합교육을 위해 교사에게 가장 요구되는 능력으로는 통합교육에 대한 이해(36.6%)

가 가장 많았고, 다음으로 장애학생 지도 능력(26.3%), 통합교육환경 조성 능력(25.3%)

등의 순으로 응답하였다.

성공적인 통합교육을 위해 비장애 학생들에게 가장 요구되는 것에 대한 응답 결과

는 표 3.18과 같다.

<표 3.18> 통합교육을 위해 비장애 학생들에게 가장 요구되는 것

요구 빈도 백분율(%) 순위

장애학생이해 48 25.8 2

수용/교우관계 형성 122 65.6 1

장애학생수업지원 9 4.8 3

학급활동지원 7 3.8 4

기타 0 0 5

계 186 100.0

통합교육을 위해 비장애 학생들에게 가장 요구되는 것에 대한 응답 결과는 학급구

성원으로 수용 및 교우관계 형성에 대한 응답이 65.6%로 절대적으로 많았고, 다음으로

장애학생 이해(25.8%) 등의 순으로 나타났다.

성공적인 통합교육을 위해 특수교육 대상학생에게 가장 필요한 지원에 대한 응답

결과는 표 3.19과 같다.
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<표 3.19> 통합교육을 위해 특수교육 대상학생에게 가장 필요한 지원

지원 빈도 백분율(%) 순위

개인욕구지원 23 12.4 3

교수․학습활동지원 66 35.5 2

문제행동 관리 지원 97 52.2 1

기타 0 0 4

계 186 100.0

통합교육을 위해 특수교육 대상학생에게 가장 필요한 지원에 대해서는 문제행동 관

리 지원(52.2%)이 가장 많았고, 다음으로 교수․학습활동 지원(35.5%) 등의 순으로 나타

나, 장애학생이 통합학급에 적응하기 위해서는 문제행동에 대한 지원이 필요함을 알 수

있다.

통합교육을 가장 어렵게 하는 요인에 대한 응답 결과는 표 3.20과 같다.

<표 3.20> 통합교육을 가장 어렵게 하는 요인

요인 빈도 백분율(%) 순위

학교경영자의 인식 부족 16 8.6 5

일반 교사의 인식 부족 57 30.6 1

비장애 학생의 인식 부족 38 20.4 3

행․재정적 지원 부족 48 25.8 2

학부모의 인식 부족 19 10.2 4

기타 8 4.3 6

계 186 100.0

통합교육을 어렵게 하는 요인에서는 일반교사의 인식 부족(30.6%)이 가장 많았고,

다음으로 행․재정적 지원 부족(25.8%), 비장애학생의 인식 부족(20.4%) 등의 순으로 응

답하여, 일반교사의 인식이 통합교육에 많은 영향을 미침을 알 수 있다.

통합교육을 위한 교사연수의 내용으로 가장 필요한 것에 대한 응답 결과는 표 3.21

과 같다.

통합교육을 위한 교사연수 내용에서는 특수교육 대상학생의 수업지도 방법(45.7%)

이 가장 많았고, 다음으로 특수아동 및 특수교육의 이해(18.3%), 문제행동 및 생활지도

방법(16.1%) 등의 순으로 나타나, 특수교육 대상학생 수업지도 방법에 대한 연수가 가장

필요함을 알 수 있다.
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<표 3.21> 통합교육을 위한 교사연수 내용으로 가장 필요한 것

요인 빈도 백분율(%) 순위

특수아동 및 특수교육의 이해 34 18.3 2

특수교육 대상학생 진단 및 평가 16 8.6 5

개별화교육계획 수립 21 11.3 4

특수교육 대상학생 수업지도 방법 85 45.7 1

문제행동 및 생활지도 방법 30 16.1 3

기타 0 0 6

계 186 100.0

Ⅳ. 결론 및 제언

본 연구는 통합교육을 담당하는 초등학교 통합학급 교사의 교수활동에 필요한 지식

기반에 대한 실태 및 요구를 알아보고, 이에 기초하여 효과적인 통합교육 실행을 위한

중요한 요소인 내용 교수법 개발과 관련된 시사점을 제공하고자 한다. 이를 위하여 교과

내용 지식, 교수법 지식, 그리고 교육상황 지식 등의 세 가지 영역으로 나누어 조사․분

석한 결과를 바탕으로 다음과 같이 결론 및 제언을 하고자 한다.

1. 교과내용 지식

통합학급 교사의 교수활동에 필요한 지식기반 중에서 교과별 주요 핵심 요소인 주

제, 개념, 원리와 기능 등의 교과내용에 대한 지식기반을 알아본 결과 국민공통기본교육

과정 10개 교과 중에서 외국어(영어)를 제외한 9개 교과에 대한 질문에서 특수교육 대상

학생이 학습하기 가장 어려워하는 교과와 교사가 지도하기 가장 어려운 교과가 모두 수

학, 국어, 사회, 과학의 순으로 나타났다. 주목할 사실은 9개 교과 중에서 수학, 국어를

제외한 7개 교과가 어렵다고 반응한 것은 10% 정도에 불과한 것으로 나타나 통합학급

에서 수학, 국어 교과의 교수․학습이 가장 어렵다는 것을 알 수 있다. 이러한 결과는

수학 교과의 경우 추상성과 계통성이 보다 높은 교과로서 인지적 능력 이 가장 필요한

교과이고, 국어의 경우 언어능력이 기반이 되는데 특수교육 대상학생의 경우 두 가지 능

력 모두 열약하기 때문인 것으로 생각된다.

국어, 수학, 사회, 과학의 4개 교과에서 통합학급 교사가 지도하기 가장 어려운 교과

별 내용 및 주제에 대한 질문에서 국어과는 자신의 생각을 글로 쓰기, 문장을 읽고 내용

파악하기, 자신의 의사 정확하게 표현하기의 순으로 응답하였다. 수학과는 도형 개념, 셈
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하기, 수 개념 등의 순으로, 사회과는 신변문제 해결, 소비절약 생활, 지역사회 시설 이

용 등의 순으로, 과학과는 물체와 물질의 성질 알기, 자연현상에 대해 알기, 빛의 성질

알기 등의 순으로 어렵다고 응답하였다.

이상과 같은 내용 지식 기반에 관한 조사 결과 통합학급에 배치된 대다수의 장애학

생이 정신지체 학생이기 때문에 정신연령 6세 이상의 학생들을 대상으로 수백 년 동안

압축되어온 현대 학교의 교과 중에서 계통성이 강하고 개인차가 많이 나타나는 국어, 수

학과의 내용을 그대로 지도하기에는 무리가 있다는 것을 알 수 있었다. 특히 국어과의

글쓰기 영역은 자신의 생각을 문자로써 표현하는 것이기 때문에 자신의 생각 말하기와

읽기, 쓰기가 가능해야 함으로 초등부 특수교육 대상학생의 경우 어렵다는 것을 알 수

있다. 그리고 수학과의 도형 영역은 도형의 속성, 공간지각 능력과 관계형성 등의 추상

성이 바탕이 되어야 하기 때문에 특수교육대상 학생들에게는 일반적인 방법으로는 학습

하기 어려운 내용이다. 그러므로 통합교육을 담당할 교사 양성 과정에서 국어, 수학 교

과의 내용을 특수교육 대상학생에게 적합하도록 수정, 보완하고 구체적인 방법으로 지도

할 수 있는 특별히 훈련된 교사를 양성해야 할 것이다.

김병하(2006)는 훈련과 교육을 구분하면서 특수교육에서 특수교사가 교육과정 활동

을 정상적으로 교육답게 수행하고자 한다면 가르치고자 하는 교과내용에 대하여 정통해

야 한다면서, 교과내용에 정통하다는 것은 그가 교과내용을 학생들에게 쉽게 설명할 수

있을 때 비로소 입증된다고 한다. 이러한 주장은 어떤 교과든지 지적으로 올바른 형식으

로 표현하면 어떤 발달 단계에 있는 아동에게도 효과적으로 가르칠 수 있다는 Bruner의

가설과 맥을 같이 한다. Bruner의 가설은 학습내용을 학습자의 발달단계에 맞게 구조화

하고 조직함으로써 학습자가 교과 내용을 잘 이해할 수 있다는 것이다.

따라서 통합교육을 담당할 교사들은 가르칠 교과의 내용, 특히 국어과의 자신의 생

각 글로 쓰기와 문장 읽고 내용 파악하기, 수학과의 도형과 셈하기, 사회과의 신변자립

과 지역사회 시설 이용하기, 과학과의 물체와 물질 및 빛의 성질 알기, 자연현상에 대한

이해 등을 자기 것으로 충분히 내면화하여 특수교육 대상학생들의 수준에 맞게 내용을

수정하고 지도할 수 있어야 할 것이다. 그리고 특수교육 대상학생들에게 교과의 내용을

전달하기 위해서 교사는 지식의 원천을 알고 생활과 관련된 다양한 영역에서 적용할 수

있도록 지도할 수 있는 통합적인 지식이 필요하다. 다시 말해 교사는 교과의 명제적 지

식을 이해함과 동시에 그것을 학습자가 이해할 수 있도록 지도할 수 있는 설명적, 방법

적 지식에 대한 이해가 필요하다.

2. 교수법 지식

학생들이 교과에 대한 내용지식을 이해하고 활용할 수 있도록 교사가 효과적으로

지도하는 교수 방법적 지식기반에 대한 연구의 주요 결과는 다음과 같다.
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첫째, 특수교육 대상학생의 통합교육을 위해 가장 필요한 수업 기술에 대한 응답과

선생님의 수업에서 가장 고치고 싶은 기술 및 가장 배우고 싶은 수업 기술에 대한 응답

이 모두 학습자의 수행 유도 기술, 학습자의 주의집중 및 동기유발 기술 그리고 학습내

용의 전이 및 일반화 기술 등으로 비슷한 경향을 보였다.

이러한 결과는 특수교육 대상학생들의 학습특성과 관련이 높다고 볼 수 있다. 주의

집중과 동기유발은 학습이라는 단일 행동을 구성하는 일련의 사상들 가운데서 첫 단계

로서 학습 성취의 주요한 요인이 되지만 특수교육 대상자들 중에서 특히 정신지체아들

은 잘못된 차원에 주의를 집중하는 경향이 있고(Zeaman & House, 1963), 여러 개의 차

원을 동시에 볼 수 있는 주의력 폭의 결함을 나타내기도 한다(Fisher & Zeaman, 1973).

그리고 오랫동안 다양한 실패를 경험해 왔기 때문에 실패 기대감이 형성되어 동기 유발

이 어렵다는 특성을 나타낸다(Zeaman & House, 1963; Zigler, 1973).

이처럼 특수교육 대상학생들은 학습의 초기 단계부터 주의집중과 동기유발이 어렵

기 때문에 학습에 상당한 곤란을 나타내며, 이러한 영향으로 학습 수행을 일찍 포기하거

나 자신의 수행 능력 수준보다 낮게 수행하는 특성을 보인다(MacMillan, 1971). 그러므

로 통합학급 교사들은 교수방법과 관련하여 학습과제 수행에 요구되는 선택적 주의집중

과 학습동기를 유발시킬 수 있는 다양한 전략들을 활용할 수 있어야 할 것이다. 그리고

학습자의 수행을 유도하고 일반화할 수 있도록 학습을 안내하고 확인하는 다양한 수업

기술을 익혀서 활용할 수 있어야 할 것이다.

둘째, 특수교육 대상학생들이 가장 선호하는 교수․학습활동은 협동학습이었으며 가

장 어려워하는 교수․학습활동은 토론학습과 강의식 수업으로 나타났다. 협동학습을 선

호하는 것은 특수교육 대상학생과 비장애 학생들이 함께 협동하여 하나의 결과물을 완

성하기 때문에 다른 학습활동에 비하여 비교적 특수교육 대상학생의 역할과 부담이 적

기 때문인 것으로 생각된다.

그러나 협동학습에서 특수교육 대상학생이 소외되지 않고 학습에 참여하여 목표를

수행할 수 있도록 하기 위해서는 교사의 협동학습 수행 능력과 학생들의 협동 기술이

갖추어져야 하며, 교사에 의하여 협동학습이 상세하게 계획되고 의도적으로 시행되어야

한다(Johnson, Johnson & Holubec, 1987). 그러므로 교사 양성 기관이나 재교육 프로그

램을 통하여 협동학습을 수행할 수 있는 기술 및 계획 수립에 대한 철저한 교육이 필요

하다.

교수활동에서 토론학습과 강의식 수업이 어렵다는 것은 특수교육 대상학생의 경우

자신의 언어능력 부족과 관련 선행학습이 충분하지 못하기 때문인 것으로 볼 수 있다.

그러므로 토론학습을 하기 전에 교사는 특수교육 대상학생들이 토의 주제에 대하여 사

전 학습을 할 수 있도록 준비를 하고, 그들이 토의 과정에서 소외되지 않고 참여할 수

있도록 유도할 수 있는 역량을 갖추어야 할 것이다.

그리고 학교 교육에서 가장 많이 사용되는 강의법을 통합학급 수업에서는 특수교육
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대상학생들의 이해를 돕기 위하여 추상적인 관념적 용어의 사용보다는 구체적인 예를

들어가며 설명하고, 다양한 멀티미디어 자료를 적절히 활용할 수 있는 능력을 갖추어야

할 것이다. 또한 선행학습의 결손을 보충하고 수업의 도입 단계에서 과제의 성질과 학습

자의 인지구조에 적합한 선행 조직자를 이용하여 학습자의 인지구조와 새로운 학습과제

를 연관지우는 기술과 능력이 필요하다(Ausubel, 1977).

3. 교육상황에 대한 지식

교사와 학생의 원활한 교수․학습활동 및 통합교육 실행과 관련되는 교육상황적 지

식기반에 대한 연구의 주요 결과는 다음과 같다.

첫째, 성공적인 통합학급에서 수업과 관련하여 특수교육 대상학생 본인에게 가장 요

구되는 사항으로는 수업참여 의욕으로 나타났고, 생활적응에 가장 필요한 기술로는 대인

관계 기술로 나타났으며, 그들에게 가장 필요한 지원은 문제행동 관리 지원으로 나타났

다.

이러한 결과는 앞서 살펴본 통합교육을 위해서 필요한 교수법적 지식 기반에서 교

사들이 가장 필요로 하는 기술에 대하여 주의집중 및 학습 동기 유발이라고 반응한 것

과 맥락을 같이 하고 있다는 것을 알 수 있다. 그러므로 성공적 통합교육을 위해서는 특

수교육 대상학생의 입장에서는 수업에 의욕을 가지고 적극적으로 참여하고, 급우들과 소

통하고 관계를 형성하는 것이 선행되어야 함을 알 수 있다. 이를 위해서 통합학급 교사

는 특수교육 대상학생들이 학급 구성원으로서 인정을 받을 있도록 하기 위한 역할을 부

여하고 교우관계를 형성할 수 있도록 유도하며, 수업 중 지속적인 동기 유발과 성공적인

경험을 제공하고 적절한 강화 전략을 활용하는 능력과 배려가 중요하다는 것을 알 수

있다.

둘째, 성공적인 통합교육을 위해 학교에 가장 요구되는 것은 학교 구성원의 이해 및

관심으로 나타났고, 교사에게 가장 요구되는 것은 통합교육에 대한 이해이며, 비장애 학

생에게 가장 요구되는 것은 특수교육 대상학생의 수용 및 교우관계 형성으로 나타났다.

이러한 결과는 통합학급은 장애학생을 포함한 다양한 이질적 특성을 지닌 일반학교 내

의 조직이기 때문에 특수교육 대상학생 학생이나 통합학급 교사만의 문제가 아니라 학

교, 학급 구성원 모두의 이해와 관심이 전제되어야 통합교육이 성공할 수 있다는 것을

의미한다.

그러므로 성공적인 통합교육을 위해서는 교사와 학생을 포함한 학교 구성원 모두에

게 특수교육 대상학생 및 통합교육에 대한 교육이 필요하다. 학교 구성원 모두가 통합교

육을 이해하고, 특수교육 대상학생을 학교의 구성원으로 수용하고 인정하는 문화 및 풍

토를 조성하여 특수교육 대상학생이 급우들에게 놀이와 학습의 동반자로 인정을 받을

수 있도록 해야 할 것이다. 이를 위해서는 특수교육자들만의 일방적인 주장이나 노력이
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아니라 특수교육과 일반교육이라는 범주를 넘어서 책무성을 공유할 수 있는 학교 문화

를 정착하기 위한 다양한 방안이 모색되어져야 할 것이다.

셋째, 통합교육을 위한 교사연수 내용으로는 특수교육 대상학생 수업지도 방법, 특

수아동 및 특수교육의 이해, 문제행동 및 생활지도 방법 등의 순으로 나타났다. 이러한

결과를 보면 학교 현장에서 통합학급 교사가 원활한 역할을 수행할 수 있도록 하기 위

해서는 수업지도 방법, 특수아동 및 특수교육의 이해, 문제행동 및 생활지도 방법 등이

통합교육 및 특수교육 관련 연수에서 중요하게 다루어져야 함을 알 수 있다. 그러나 통

합학급 교사들에 대한 연수 기회와 연수 프로그램 개발에 대한 연구가 부족한 실정이다

(우정한, 윤광보, 김성애, 2005). 그리고 연수는 교사들의 관심과 전심․전력하고자 하는

마음을 고양시켜 줄 수 있는 내용들을 포함해야 하며, 교사들의 성별, 연령, 교직 경력

등에 따라 차별적으로 실시하며, 교사들이 관련 정보와 기술을 계속적으로 획득할 수 있

도록 일회성에 그치지 말고 주기적으로 실시하는 것이 중요할 것이다(윤광보, 1997). 하

지만 더욱 중요한 것은 통합교육을 특수교육과 일반교육이라는 이원적 차원에서 벗어나

서 제 3의 통합된 교육 형태로서 자리매김을 하기 위해서, 다시 말해 통합교육이 특수교

육 대상학생을 위한 교육이 아니라 모든 학습자 개개인의 학습 요구와 학습 진보가 보

장되는 ‘하나의 교육’을 지향하기 위해서는 특수교육 및 통합교육만을 위한 연수보다 일

반 교사들을 위한 모든 연수 프로그램에 통합교육 관련 내용이 포함되어지는 것이 더

바람직 할 것이다.

본 연구가 지향하는 통합교육의 질을 보장하기 위한 교과내용 교수법을 개발하기

위해서는 후속적인 연구가 필요하다. 통합학급 교사의 교수활동에 필요한 지식 기반에

대한 본 연구는 초등학교 통합학급 교사를 대상으로 전반적인 실태 조사를 수행한 것이

기 때문에 지식기반 영역별, 교과별 상세성이 부족하다는 한계가 있다.

그러므로 향후 통합학급 교사들의 교수활동에 중요한 내용 교수법을 개발하기 위해

서는 지식기반 영역별, 그리고 초, 중, 고등학교별, 교과별로 이러한 연구가 이루어질 수

있기를 제언한다.
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<Abstract>

Teachers’ knowledge-base for their teaching activity has been identified as

fundamental to improving the quality of inclusive education. Thus, the aim of this

study was to examine a knowledge-base for teaching practices including course

subject contents, teaching methods, and educational environment in inclusive

education. A survey (questionnaire) method was performed from 186 elementary

teachers who participated in a training program for inclusive education. This study

examined potential difficulties and challenges facing inclusive education system based

on three interrelated survey questions.

First, the knowledge base of subject contents was assessed by two main

themes: (1) the most difficult subject content in their curriculum for children with

disabilities; (2) the most difficult subject content in their curriculum for teachers in

inclusive education.

From analysis of the results, the mathematics and national language were

identified as the difficult subjects in the field of special education for teaching and

learning by teachers and children, respectively.

Second, the knowledge base of teaching methods and skills was assessed for

children with disabilities. Our study found that children with disabilities selected a

cooperative learning as their favorite teaching and learning methods. In contrast,

lessons that consist of practical discussions and lectures were identified as their

difficult methods for both teaching and learning.
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Finally, we examined a knowledge base of educational environment to assess the

needs of both children with and without disabilities for effective inclusion, and

various factors that need to be prepared by school for inclusive education.

Our results indicate that, to be successful in inclusive education, it is important

for children without disabilities to express their opinion in classroom, and for

teachers to make every effort to keep students interested and engaged. Moreover, it

is also important for children without disabilities to recognize children with

disabilities as their classmates that will help them further accept and establish

friendship with them.

In order to achieve high quality of inclusive education systems, continuing efforts

in developing professional programs for effective teaching and learning practices

should be made. Consequently, future challenges are to explore teacher’s knowledge

base for teaching practices such as course contents, teaching methods, and

educational environment at all levels of curriculum that include elementary, middle

and high schools, which are fundamental to enhancing inclusive education.

*

Key words : inclusive education, teaching activity, knowledge-based, knowledge base of subject

contents, knowledge base of teaching methods and skills, knowledge base of

educational environment
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