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농인 가족과의 생활경험이 농학생의

수화 사용 및 통합교육 인식에 미치는 영향

권 순 황*
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《요 약》
본 연구는 영유아기의 농인 가족과 생활경험이 농학생의 수화 사용과 통합교육에 대한 인

식에 미치는 영향을 밝히고자 수행되었다.

본 연구의 대상은 양쪽 청력 손실 90dB 이상인 농학생 60명으로서, 그 중 28명은 영유아

기에 농인 가족과의 생활 경험이 있으며 나머지 32명은 가족 중 혼자만 농인으로서 농인 가

족과의 생활 경험이 없는 학생이다.

본 연구의 요약은 다음과 같다.

첫째, 영유아기에 농인 가족과의 생활경험이 있는 농학생은 수화와 한국어의 사용에 관한

자신감과 의사소통 대상에 따른 수화와 구화의 언어선택에 대한 유연성이 뛰어났다.

둘째, 농인 가족과의 생활경험이 있는 농학생은 통합교육에 긍정적이며 배치환경에 있어서

도 통합학급으로의 완전통합을 선호하였다.

따라서 영유아기에 농인 가족과의 경험이 있는 학생은 그렇지 않은 농학생에 비하여 언어

적 유연성이 높고 통합교육에 긍정적인 인식을 갖고 있다고 할 수 있다.

주제어 : 농인 가족, 2bi(이중언어, 이중문화), 농학생, 수화, 구화 통합교육

Ⅰ. 서 론

1. 필요성

인간의 언어 발달은 개인의 문화적 배경 및 가족 간의 상호작용과 밀접한 관계가

있다.

농아동은 건청 아동과는 다른 의사소통 체계를 사용한 의사소통 발달을 한다. 가족

중에 유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 경우 그들과 같은 의사소통 체계를 갖

지만 농인이 없는 경우 가족들과는 다른 의사소통 체계로서 소통할 필요성이 발생한다.
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이처럼 건청인들과는 농인들만의 의사소통에 대하여 그 가치를 인정하고 하나의 문

화로서 수용하려는 접근 방법이 2bi(이중 언어·이중 문화; bi language& bi culture) 접

근이다.

이중 언어·이중 문화 접근이 관심을 불러일으키는 까닭 중 하나는 농학생에게 이중

언어·이중 문화 접근이 지원되었을 때 교육적 성과가 높기 때문이다(Kelly, 2001;

Marschak, 1993; Padden & Humphries, 1988). 선행 연구자들에 따르면 농인 부모와 생

활한 농아동이 건청 부모와 생활한 또래의 농아동에 비해 사회, 언어, 인지 분야에서 높

은 발달을 보였다(Marschak, 1993). 그 이유는 언어 습득에 활용할 수 있는 다양한 성

인 모델과의 사회적 강화가 농아동의 언어 발달에 도움을 주었기 때문으로 분석되었다.

그러므로 농학생에게 건청인과 마찬가지로 농인들만의 정체성을 지닌 독특한 문화

와 그들의 모국어인 수화(Kelly, 2001; Simon, 1994; Strong, 1995)를 장려하는 것이 그

들의 학업과 언어 발달을 촉진시킬 수 있다는 점에 주목하게 된다(Moorse, 1987;

Strong, 1995; Tompkins, 2000). 특히, 언어발달의 핵심적인 시기인 영유아기에 농인 가

족과 함께 생활한 경험을 가진 학생들의 의사소통 능력은 그 시기에 농인가족과 함께

생활한 경험이 없는 아동과는 다를 것을 예상할 수 있다.

한편, 한국의 농교육은 교육 수요자의 요구에 따라 학교 배치가 자유롭게 이루어지

는 특징을 지니며 농학생이 통합학급으로 통합되는 비율이 상대적으로 높아지고 있다.

그러므로 통합교육은 농학생의 삶의 질 차원에서 관심을 가지고 접근해야 할 것이다.

따라서 본 연구는 영유아기에 농인가족과 함께 생활한 경험이 있는 학생의 의사소

통수단으로서의 수화 사용과 통합교육에 대한 인식을 살펴봄으로써 농학생 배치환경의

이론적 기초를 제공하는데 그 의의를 갖는다.

2. 연구 목적

본 연구의 목적은 영유아기에 농인 가족과 생활한 경험이 있는 농학생의 의사소통

수단으로서의 수화 사용 및 통합교육에 대한 인식을 밝히고자 수행되었으며 구체적인

연구목적은 다음과 같다.

첫째, 영유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 농학생의 의사소통 수단으로서의 수

화 사용 능력을 밝힌다.

둘째, 영유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 농학생의 통합교육 인식에 미치는 영

향을 밝힌다.
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Ⅱ. 이론적 배경

1. 농학생의 가족 변인별 이중 언어 습득 정도

농인 문화(deaf culture)는 농인들이 향유하는 독특한 문화이다. 농인 문화는 학자에

따라 각각 인위적으로 정의되고 있다. Reagan(1985)은 문화의 네 가지 요소로서 농인

문화를 정의하였고, Choi(1995) 및 Padden과 Humphries(1988) 등은 농인 문화가 하위문

화가 아닌 하나의 독립된 문화로 보았으며, 건청 문화와는 다른 농인 문화를 작은 세계

로 보았다. 농인 문화는 농인들만의 독특한 특성이 드러나는 속성을 가진 하위 요소들

을 포함하는데, 농인들의 일차 언어인 수화와 농인 지역 사회, 농인 교육 기관, 건청인

과는 다른 신체적 의사소통의 사용, 농인 지역 사회인끼리 결혼하는 일과 같은 요소를

포함한다(Kelly, 2001).

농인 문화가 농교육에 긍정적으로 작용하는 바는 농부모를 둔 농아동은 건청 부모

를 둔 농아동 또래에 비해 사회, 언어, 인지 분야에서 긍정적인 발달 양상을 보이기 때

문이다(Marschak, 1993). 이러한 현상은 농부모로부터 직접 수화를 배울 수 있으며 수

화를 통해 상당한 자극을 주고받기 때문이다(Goldin, Meadow, & Mylander, 1984). 그러

므로 이중 언어·이중 문화 접근을 통하여 청각 장애 학생에게 그들의 모국어인 수화를

촉진시키는 한편 이차 언어로서 음성 언어와 문자 언어의 습득을 권고하는 방안이 대두

되었다(Moorse, 1987; Strong, 1995; Tompkins, 2000).

또한 Geers와 Schick(1988)은 그들의 연구에서 7세와 8세 사이에서 농부모를 둔 농

아동의 수화 및 구화 두 양식에서 모두 작지만 신뢰로운 장점을 보였다.

Marschak(1993)은 언어 습득에 활용할 수 있는 다양한 성인 모델과 사회적 강화를 가

질 때 농아동은 언어 발달에 결정적인 이익을 가질 수 있다고 하였다. 반면에 부모와

또래와의 효과적인 의사소통 결함이 종종 농아동의 사회 적응에 중요한 장애 요인으로

작용한다고 했다.

한편, 농유아와 건청 유아의 언어 발달 특성에 대해 Neport와 Meirer(1985)는 부모

가 농인 경우 그들은 건청 유아와 같은 옹알이 단계와 단일 언어 과정을 거친다고 보고

하였다. 또한 Schlesinger(1982)는 단일 언어 단계는 건청 유아의 경우 1세쯤 나타나지

만 농유아의 수화는 보다 더 일찍 나타난다고 하였으며 농유아의 언어 발달은 9개월에

수화를 하기 시작하여 10개월쯤에 두 수화 단어의 결합이 나타난 반면 건청 유아의 첫

낱말이 나타나는 시기는 10개월에서 13개월 사이인 것으로 보고하였다. 이러한 연구 결

과로 볼 때 농학생이 구화 발달은 지체되지만 언어 발달 그 자체는 지체되지 않음을 알

수 있다. Woodward(1982)는 수화가 부모의 청력 상태, 농인 가족의 수, 수화 습득 시기,

수화를 지도해 준 지원 인사, 다니는 학교의 형태 및 의사소통에서 학생이 좋아하는 유
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형 등의 사회 언어학적 변인을 갖는다고 지적하였다.

그밖에도 Johnson 등(1989)은 자연 수화는 자연스럽게 접근되어야 한다고 주장하였

다. 자연 수화를 성공적으로 습득한 지식과 경험은 음성 언어 습득에 도움을 준다. 또한

이중 언어 접근에서 수화가 구화에 미치는 영향에 대해 Strong과 Prinz(1997)는 농학생

들의 음성 언어 능력의 향상을 위해서 수화 접근이 필요하다고 주장하였다.

이상의 결과들은 가족 내에서 수화를 통한 의사소통 체계를 확립한 농아동은 건청

사회에 더욱 잘 적응한다고 볼 수 있다.

2. 농학생의 가족 변인별 통합교육 인식

과거의 특수교육은 농학생을 일반교육의 범위에서 분리하여 소수 학생의 교육적 요

구에 맞추는 일이었다. 그러나 최근의 통합교육 지지자들은 학생들의 차이에도 불구하

고 모든 학생들의 요구에 대응할 수 있는 단일교육체계의 구성을 요구하고 있다. 교육

과정 면에서 통합교육은 농교육 교육과정의 재구조화를 요구한다(Stainback &

Stainback, 1992). 과거 농교육이 농학생에게 의사소통의 기술 향상만을 요구했다면 이

제는 교육과정 중심의 교수학습이 요구된다고 할 수 있다. 그러므로 농학생에게 성공적

인 통합교육의 전제조건으로 농학생과 지도교사간의 원만한 의사소통이 요구되는데 이

는 교사 변인에 따라 달라질 수 있다.김병하(1981)는 특수교사에게 공통으로 요구되는

수행능력의 중요도 순위를 첫째, 특수아동 발달 특성의 심리, 교육적 의미에 대한 지식,

둘째, 개별지도 프로그램의 개발 및 운영 능력, 셋째, 전문직 자로서의 윤리와 책무성

자각, 넷째, 발달에 개인차의 문제, 다섯째, 필요한 교육자료 및 매체를 선정 ,활용하는

능력 여섯째, 특수아동을 위한 측정 도구를 활용하는 능력 등으로 보았다.

농교육에 있어서도 이중 언어·이중 문화 접근을 통해 일차언어와 농인 문화를 습득

한 농학생이 이차언어와 건청 문화 환경을 수용하려는 태도를 견지하는가의 문제는 그

들이 통합교육을 어떻게 인식하고 있는가와 다소 일치하는 견해로 받아들일 수 있을 것

이다.

따라서 이중 언어·이중 문화 접근을 통해 정체성이 확립된 농학생이 또래 건청인들

과 생활하는 교육배치에 대해 어떻게 인식하고 있는지에 대한 연구가 필요하다.
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Ⅲ. 연구 방법

1. 연구 대상

본 연구는 양 쪽 청력이 90dB 이상으로 건청인과의 의사소통이 힘든 농학생을 대

상으로 하였으며 지역은 부산광역시, 울산광역시, 광주광역시 및 경상남도와 전라남도의

농학생으로 선정하였다.

학생의 신상파악은 해당지역의 이비인후과와 언어치료실 및 초·중등학교에 배치된

보건교사의 도움과 청각장애 학교로는 경상남도의 천광학교, 울산광역시의 메아리학교,

광주광역시의 인화학교에 소속되어 있는 농학생을 연구대상으로 하였으며 지표별 특성

은 <표 1>과 같다.

<표 1> 연구 대상 농학생의 특성

학 교 급 별
학 교 배 치

초등3～6년 중 학 교 고등학교 전 체

농인가족이
있는농학생

학 생 수 10 6 12 28

% 35.7 21.4 42.8 100

농인가족이
없는농학생

학 생 수 5 11 16 32

% 15.6 34.4 50.0 100

전 체
학 생 수 15 17 28 60

% 25.0 28.3 46.7 100

2. 검사 도구

본 연구의 검사 도구는 Choi(1995)와 Simon(1994)이 제작한 설문지를 바탕으로 연

구에 필요한 영역을 중심으로 재구성한 것을 발췌하여 구성한 결과는 <표 2>와 같다.

<표 2> 의사소통양식 조사 설문지 구성

영 역
문항
요소

문 항

수화 언어

1. 나는 수화로 내 생각을 전달할 수 있다.

2. 수화 사용이 건청인과 생활하는데 방해가 된다.

3. 어떤 주제라도 농인끼리 수화로 의사소통이 가능하다.
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한편 검사-재검사법을 사용하여 설문지 항목별 신뢰도를 분석한 결과 수화언어가

r=.88, 통합교육 인식 r=.84로 나타나 조사지로 적합하다고 할 수 있다.

3. 설문 실시 방법

설문 조사 방법은 연구보조자를 활용하였으며 연구보조자는 현재 청각장애 특수학

교 교사로서 전공 관련 석사학위를 받은 교육경력 10년 이상의 특수교사로서 의사소통

표현 수단은 대상 학생 중심의 언어 환경을 제공하도록 하였다.

4. 자료 처리

연구 목적 1과 2의 해결을 위해 χ2 검정을 실시하였다.

Ⅳ. 연구 결과 및 논의

1. 농학생의 가족 변인별 수화 사용 정도

본 연구는 농인 가족과 의사소통의 경험이 있는 농학생을 대상으로 이중 언어· 이

중 문화 접근을 함께 다루는 것이 농학생의 정체성을 구명하는데 바람직하나 한정된

지면으로 나타내기에 어려움이 있어 농학생이 통합된 환경으로 진출하는데 가장 중요한

영 역
문항
요소

문 항

통합교육

인식

1. 통합교육에 대한 생각은 어떻습니까?

2. 통합교육을 받을 때의 학급은 어떤 형태가 바람직하다고

생각합니까?

3. 통합교육을 받을 때 첫 번째 문제점은 무엇이라고 생각합니까?

① 일반학교 교사의 통합에 대한 부정적 태도

② 일반학교 교사의 청각장애 교육에 대한 전문성 부족

③ 일반학생들의 괴롭힘, 집단 따돌림

④ 일반 교육과정을 따라 하기 힘듬

⑤ 건청인과의 의사소통에 지장

⑥ 농학생 친구 사귀기에 어려움

⑦ 수화 습득에 지장을 줌

⑧ 의욕상실, 열등감 조장

⑨ 친구관계의 어려움

⑩ 기타( )
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변인 중 하나인 의사소통 측면에서 수화사용 능력으로 제한하여 연구목적을 추출하였

다.

농학생의 수화 사용 능력은 영유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 학생과 없

는 학생 집단별로 수화를 통한 의사전달 정도, 수화가 건청인과의 생활을 방해하는 정

도, 농인과의 대화 가능성의 세 영역으로 살펴보았으며 그 결과와 그에 따른 논의는 다

음과 같다.

1) 수화를 통한 의사전달 정도

농학생의 농인 가족 유무별 집단간 ‘수화로 자신의 의도를 전달할 수 있다’는 응답

을 분석한 결과는 <표 3>과 같다.

<표 3> 수화를 통한 의사 전달 정도

단위: 명 (%)

항목
구분

매우
잘한다 잘한다

보통
이다 못한다

전혀
못한다 전체 df χ2

생활경험있음 17
(60.7)

8
(28.6)

0
(0.0)

3
(10.7)

0
(0.0)

28
(100)

4 36.59***

생활경험없음 2
(6.3)

2
(6.3)

11
(34.4)

13
(40.6)

4
(12.5)

32
(100)

***p<.001

<표 3>을 보면 유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 농학생 집단과 농인 가

족과의 생활 경험이 없는 농학생 집단은 수화를 통한 의사 전달 정도의 통계적 유의차

가 나타났다(χ2= 36.59, p<.001). 따라서 유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 농학

생이 수화로서 보다 효과적으로 의사소통을 한다고 볼 수 있다.

2) 수화가 건청인과의 생활을 방해하는 정도

건청인과의 생활에서 수화를 사용하는 일이 방해가 되는 지 여부에 대한 집단별 응

답을 분석한 결과는 <표 4>와 같다.
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<표 4> 수화가 건청인과의 생활 방해 정도

단위: 명 (%)

항목
구분

매우
그렇다

그렇다 보통
이다

아니다 전혀
아니다

전체 df χ2

생활경험있음 4
(14.3)

12
(42.9)

3
(10.7)

9
(32.1)

0
(0.0)

28
(100)

4 12.31**

생활경험없음 2
(6.3)

5
(15.6)

16
(50.0)

9
(28.1)

0
(0.0)

32
(100)

**p<.01

<표 4>를 보면 유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 농학생 집단과 유아기

에 농인 가족과의 생활 경험이 없는 농학생 집단의 수화의 건청인과의 생활 방해 정도

인식은 집단간 통계적 유의차가 나타났다. (χ2= 12.31, p<.01).

따라서 농인 가족과 상호작용의 경험이 있는 농학생이 건청인과의 의사소통에서는

수화 이외의 의사소통 수단으로 한국어 사용에 긍정적인 인식을 보인다고 할 수 있다.

3) 농인과의 대화 가능성

유아기의 농인 가족과의 경험 여부에 따른 집단간 농인과의 의사소통이 가능성에

대한 응답을 분석한 결과는 <표 5>와 같다.

<표 5> 어떤 주제라도 농인과 대화가 가능하다

단위: 명 (%)

항목
구분

매우
잘한다

잘한다 보통
이다

못한다 전혀
못한다

전체 df χ2

생활경험있음
14

(50.0)
8

(28.6)
6

(21.4)
0

(0.0)
0.

(0.0)
28

(100)
4 23.56***

생활경험없음
4

(12.5)
2

(6.3)
16

(50.0)
8

(25.0)
2

(6.3)
32

(100)

***p<.001

<표 5>를 보면 농인과의 의사소통 가능성에 관하여 유아기에 농인 가족과의 생활

경험이 있는 농학생과 농인 가족과의 생활 경험이 없는 농학생 집단간에는 통계적 유의

차를 나타내었다(χ2= 23.54, p<.001).

따라서 유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 농학생이 농인과의 의사소통에

긍정적인 인식을 하고 있다고 볼 수 있다. 그러므로 유아기에 농인 가족과의 생활 경험

이 있는 농학생이 유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 없는 농학생보다 수화로 본인의
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의도를 전달하는 능력이 우수하며 농인과의 교류에서 보다 긍정적인 결과를 보이며 언

어에서도 농인 가족과 의사소통의 경험이 있는 농학생의 언어는 농인의 영향을 받음을

알 수 있다.

이러한 결과들은 농인 가족의 유무가 농문화 인식에 매우 중요한 변인이 됨을 보여

주는 예라 하겠다. 유아기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 농학생의 두드러진 특성

은 농인과의 의사소통에서는 수화를 사용하고 건청인과의 의사소통에서는 수화 이외의

한국어를 사용하는 등의 이중 언어 접근 태도를 보이는 것으로서 이는 농부모를 둔 농

아동이 수화·구화 두 양식 모두에서 능력이 우수하였다는 Geers와 Schick(1988)의 주장

과 일치한다.

또한 이중 언어접근이 농학생의 학업과 언어 발달을 촉진시킨다는 Strong(1995) 및

Tompkins(2000)등의 연구와 비교하면 농인 가족과 의사소통 경험이 있는 농학생이 이

차 언어의 습득에도 유리하였다는 결과와 일치한다.

그러므로 가족 변인에 따라 수화 사용 능력에 유의한 차이를 보인다는 점을 알 수

있으며 이와 같은 결과는 Marschak(1993)가 농부모가 있는 농아동이 건청 부모가 있는

또래의 농아동에 비해 사회, 언어, 인지 분야에서 긍정적인 발달 양상을 보인다는 연구

에 주목할 필요가 있다.

이러한 결과를 볼 때 초기에 농아동에게 개입된 언어 자극이 중요하기 때문에 유아

기에 농인 가족과의 생활 경험이 있는 농학생은 일찍 수화를 배울 수 있는 장점이 학습

력 향상에 긍정적인 면으로 작용할 것으로 기대할 수 있다.

따라서 농인 가족과 더불어 생활했던 농학생이 농인 사회의 문화와 건청인 사회의

문화를 더 잘 이해하고 언어에서도 일차언어인 자연수화와 이차언어인 한국어를 모두

잘 구사한다고 할 수 있다.

2. 농학생의 가족 변인별 통합교육 인식

1) 통합교육에 관한 농학생의 찬성 여부

유아기 농인과의 생활 경험 여부에 따른 농학생의 집단간 통합교육 찬성 여부를

분석한 결과는 <표 6>과 같다.

<표 6>을 보면 농인 가족과 상호작용의 경험이 있는 집단과 농인 가족과 상호작용

의 경험이 없는 집단의 통합교육에 대한 인식 정도는 통계적 유의차를 나타내었다(χ2=

9.31, p<.01). 따라서 유아기에 농인 가족과의 상호작용의 경험이 있는 농학생은 그렇지

않은 농학생에 비하여 통합교육을 긍정적으로 인식하고 있는 것을 알 수 있다.
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<표 6> 통합교육에 대한 농학생의 찬성 여부

단위: 명 (%)

항목
구분 찬성한다. 반대한다. 기타 전체 df χ2

생활경험있음 23
(82.1)

5
(17.9)

0 28
(100)

1 9.31**

생활경험없음 14
(43.8)

18
(56..3)

0 32
(100)

**p<.01

이러한 결과는 이중 언어·이중 문화 접근이 최소한의 제한적 환경 속으로 통합하는

의미보다는 농학생이 자신들의 언어와 문화를 바탕으로 주도적으로 사회적 접촉을 시도

하려는 노력으로 이해할 수 있다(Geers & Schick, 1988; Strong, 1995; Tompkins,

2000).

2) 통합교육 배치 선호 형태

영유아기의 농인 가족과의 경험 유무에 따른 통합교육 배치 선호 형태에 대한 집단

별 응답을 분석한 결과는 <표 7>과 같다.

<표 7> 통합교육을 받을 때의 선호 학급 형태

단위: 명 (%)

항목
구 분

일반학교
특수학급

통합학급
특수학급

통합학급
(완전통합) 기 타 전체 df χ2

생활경험있음
1

(3.6)
9

(32.1)
16

(57.1)
2

(7.1)
28

(100)
3 22.72***

생활경험없음
16

(50.0)
12

(37.5)
3

(9.4)
1

(3.1)
32

(100)

***p<.001

<표 7>을 살펴보면 영유아기에 농인 가족과 생활 경험이 있는 집단과 생활 경험

이 없는 집단 간의 응답결과는 통계적 유의차를 나타내었다(χ2= 22.72, p<.001). 따라서

농인 가족과 상호작용의 경험 유무가 농학생의 통합교육의 배치 수준에 영향을 미친다

고 볼 수 있으며 특히 영유아기에 농인 가족과 생활한 경험이 있는 농학생일수록 완전

통합교육을 선호하는 것을 알 수 있다.

이러한 결과는 농인 가족과 더불어 생활했던 농학생이 농인 사회의 문화뿐만 아니

라 건청인 사회의 문화를 더 잘 이해하고 언어에서도 일차언어인 자연수화와 이차언어
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인 한국어를 모두 잘 구사하기 때문에 이에 대한 자신감의 반영으로 볼 수 있다

(Marschak, 1993).

따라서 완전통합 환경인 일반학교에서 농학생의 교육적 요구를 수용하기 어렵다는

측면을 고려한다면 통합교육의 실천이 가져올 긍정적인 결과보다도 부정적인 결과에 대

해 살펴볼 필요가 있을 것이다.

3) 통합 교육상황에서 발생하는 문제점

영유아기에 농인 가족과 생활한 경험이 있는 학생 집단과 그렇지 않은 집단간의

통합교육 상황에서 발생할 수 있는 문제점에 대한 응답을 분석한 결과는 <표 8>과 같

다.

<표 8> 통합교육 상황에서 예상되는 문제점

단위: 명 (%)

항목
구분 ① ② ③ ④ ⑤ ⑥ ⑦ ⑧ ⑨ ⑩ 계 df χ2

생활경험
있음

2
(7.1)

9
(32.1)

3
(10.7)

9
(32.1)

3
(10.7)

0
(0.0)

0
(0.0)

0
(0.0)

1
(3.6)

1
(3.6)

28
(100)

9 6.69
생활경험
없음

3
(9.4)

7
(21.9)

5
(15.6)

5
(15.6)

5
(15.6)

1
(3.1)

1
(3.1)

2
(6.3)

1
(1.7)

2
(3.1)

32
(100)

전 체 5
(8.3)

16
(26.7)

8
(13.3)

14
(23.3

8
(13.3)

1
(1.7)

1
(1.7)

2
(3.3)

2
(3.3)

3.
(5.0)

60
(100)

항 목

① 일반학교 교사의 통합에 대한 부정적 태도

② 일반학교 교사의 청각장애 교육에 대한 전문성 부족

③ 일반학생들의 괴롭힘, 집단 따돌림

④ 일반교육과정 수행 어려움

⑤ 건청인과 의사소통 어려움

⑥ 농학생 친구 사귀기의 곤란

⑦ 수화 습득의 어려움

⑧ 의욕상실, 열등감 조장

⑨ 교우 관계의 어려움

⑩ 기타( )

<표 8>을 살펴보면 영유아기에 농인 가족과 생활한 경험이 있는 학생 집단과 그렇

지 않은 학생 집단 간에는 통계적으로 유의한 차이가 없었다. 따라서 영유아기의 농인

가족과의 생활 경험은 농학생들의 통합 교육 상황에서 발생할 수 있는 어려움에 대한

예상에 영향을 미치지 않는다고 할 수 있다. 또한 농학생은 집단에 관계없이 일반학교

교사의 청각장애 교육에 대한 전문성 부족과 일반교육과정을 따라 하기 힘들 것으로 예

상하고 있었다.

가족변인별 농학생이 통합교육 상황에서 발생할 수 있는 문제점에 대한 인식을 분
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석해 본 결과 두 집단 간의 차이는 나타나지 않았다.

또한 설문응답을 살펴보면 두 집단 모두 중요하게 인식하는 것으로 첫째, 일반학교

교사의 농교육에 대한 전문성 부족과 둘째, 일반교육과정을 따라 하기 힘들 것이라는

답변이 높았다.

이러한 결과로서 첫째, 농학생은 통합교육에서 교사변인을 가장 중요하게 인식하고

있는데 이는 통합교육이 성공하려면 일반교사와 특수교사간의 긴밀한 협력이 중요하다

고 할 수 있다(김병하, 1981).

둘째, 농학생이 일반교육과정을 따라 하기 힘들기 때문에 농학생에게 알맞은 교육

과정의 재수정이 요구된다고 하겠다(Stainback & Stainback, 1992). 현대의 농교육은 교

육과정 중심의 교수학습이 요구된다. 그러므로 국민공통기본교육과정의 기본목표와 내

용이 농학생에게 동일하게 적용되기 때문에 농학생이 부담을 느끼는 것으로 인식할 수

있다. 그렇지만 농학생이 경쟁력있는 국민으로 성장하기 위해서는 국민공통교육과정이

요구하는 최소한의 교육의 질을 유지하기 위해 농학생 수준에 맞는 교육과정 재수정이

요구된다고 하겠다.

이상과 같이 통합교육은 농학생이 일반학교에 통합되는 물리적 통합보다는 농학생

의 교육 잠재력을 보다 확고하게 높이기 위한 배치로서 논의되어야할 것이다.

따라서 궁극적으로 농학생의 통합교육이 정착되기 위한 앞으로의 농교육 정책은 교

육 수요자인 농학생의 입장에서 통합교육과 관련되는 요구사항들을 살펴 적극적으로 반

영하려는 노력이 필요하다고 본다.

Ⅴ. 요약 및 제언

1. 요 약

본 연구는 영유아기 농인 가족과의 생활경험이 농학생의 수화사용과 통합교육에 대

한 인식에 미치는 영향을 밝히고자 수행되었다.

본 연구 대상은 양쪽 청력 손실 90dB 이상인 농학생 60명으로서 그 중 28명은 영

유아기에 농인가족과의 생활경험이 있으며 나머지 32명은 가족 중 혼자만 농인으로서

농인가족과의 생활경험이 없는 농학생으로 연구과정을 통하여 얻은 결론은 다음과 같

다.

첫째, 영유아기에 농인 가족과의 생활경험이 있는 농학생은 수화와 한국어의 사용
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에 관한 자신감과 의사소통 대상에 따른 수화와 구화의 언어선택에 대한 유연성이 높

다.

둘째, 농인 가족과의 생활경험이 있는 농학생은 통합교육에 긍정적이며 배치환경에

있어서도 통합학급으로의 완전통합을 선호하였다.

따라서 영유아기에 농인 가족과의 경험이 있는 학생은 그렇지 않은 농학생에 비하

여 언어적 유연성이 높고 통합교육에 긍정적인 인식을 갖고 있다고 할 수 있다.

2. 제 언

본 연구의 논의와 결론을 바탕으로 다음과 같이 제언하고자 한다.

첫째, 조기의 가족 지원 체계가 이중 언어·이중 문화에 어떠한 영향을 미치는지에

대해 통계적인 접근만으로 일반화시키기에는 곤란한 문제가 있다. 따라서 이중 언어·이

중 문화 접근에 의미있는 사례들을 중심으로 질적 분석을 시도해 볼 필요가 있을 것이

다.

둘째, 영유아기에 농인과의 생활경험만으로 농학생이 지닌 정체성을 규정짓기 어려

운 면이 있어 수화사용 능력으로 농학생의 정체성을 살펴보았기 때문에 이중 언어·이중

문화 접근을 바탕으로 한 정체성을 구명하여 농인가족과의 생활경험이 있는 농학생이

통합교육에 어떠한 인식을 지니는가를 살펴볼 필요가 있을 것이다.

셋째, 이중 언어·이중 문화 접근 농학생이 통합교육에 긍정적인 태도를 보인다고

해서 반드시 이들이 통합교육에 성공한다고 보기는 어렵다. 따라서 본 연구의 후속 연

구로서 이중 언어·이중 문화 접근 농학생이 통합교육 환경에서 보여주는 성과들에 대한

연구가 필요할 것으로 여겨진다.
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The Influence from Life Experience of Deaf Students with Deaf 

Family Members to Sign Language and Inclusive Education 

Kwon, Soonhwang

Kwangshin University

<Abstract>

The purpose of this study was to investigate the influence from life experience

in younger childhood of Deaf students with Deaf family members to inclusive

education.

The subjects of this study were 90 students, All of them was with Deaf(hearing

loss degree was upper than 90dB). 28 of them had life experiences with family

members with Deaf, and others had not family members with Deaf.

The conclusions of this study were as follows;

First, Deaf children with experiences with their Deaf family members had

higher-level self-esteem about using sign language and more flexible about using

between Sign language and oral language than without experiences.

Second, Deaf children with experiences with their Deaf family members had

more positive awareness about inclusive education and general classroom-referenced.

*

Key Worlds : Deaf families, 2bi(bi-language․bi-culture) Deaf student, Sign language, Oral

language, Full Inclusion.
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