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《 요  약 》

이 연구는 초등학생의 장애학생 인식에 대한 내적․외적요인의 관계를 알아보기 위하여 수

행되었다. 초등학교 4, 5, 6학년 학생 554명을 대상으로 설문조사 하였으며, 설문문항은 내

적요인 14문항과 외적요인 27문항으로 구성되었다. 연구방법은 다음과 같다. 설문지는 타당

도 및 신뢰도를 검증하였고, 삭제된 문항은 없었으며, 연구의 목적에 따라 t/F 검증, 상관관

계, 그리고 회귀분석을 적용하였다. 연구 결과는 첫째, 초등학생의 장애학생 인식에 대한 내

적요인에 영향을 미치는 주요 배경변인은 장애이해교육 경험유무와 거주지였다. 둘째, 초등학

생의 장애학생 인식에 대한 외적요인에 영향을 미치는 배경변인은 성별, 학년, 장애이해교육 

경험, 그리고 거주지였다. 셋째, 초등학생의 장애학생에 대한 인식에 미치는 내적요인과 외적

요인은 상호간에 영향을 미치는 관계로 구성되어 있다. 특히 교사의 장애학생에 대한 지도와 

부탁 등은 초등학생의 장애학생에 대한 인식을 변화시키는데 가장 효율적인 요소임을 이 연

구에서는 제안하고 있다.
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Ⅰ. 서  론

1. 연구의 필요성

통합교육에 대한 지원의 확대와 인식의 변화로 일반학교에서 통합교육을 받고 

있는 특수교육대상자의 수는 해마다 증가하고 있다. 2013 특수교육연차보고서에 따

르면, 일반학교에 배치되어 통합교육을 받는 특수교육대상자의 비율이 2007년 

65.2%에서 2013년 70.5%로 크게 증가하였으며 그에 따라 일반학교 내 특수학급

도 연평균 598개 학급씩 지속적으로 증설되고 있다. 그러나 이러한 통합교육의 양

적 증가와는 달리 구성원들의 인식은 아직 부정적인 경향이 많다(노영남, 2009). 구

성원들의 이해와 존중이 선행되지 않은 단편적인 물리적인 환경의 통합을 통합교육

의 성공이라고 보기는 어렵다. 

통합교육의 효율성은 행·재정적 지원 등과 같은 요인을 제외하면, 학교 차원에

서 교사와 학생, 그리고 학부모 요인으로 압축된다. 그러나 학부모는 사회의 성원으

로 학교와 함께 사회적 패러다임에 영향을 받는다고 가정할 때, 결과적으로 초등학

교 차원에서의 통합교육 지원은 교사와 학생의 장애학생에 대한 인식 개선 방안으로 

좁혀진다. 이에 따라 통합교육에 대한 연구들은 크게 초등학교 교사의 장애학생에 

대한 인식 연구와 초등학생의 장애학생에 대한 인식 연구로 나누어볼 수 있다. 구체

적으로 분석해 보면, 초등학교 교사의 장애인식 및 태도에 대한 연구(구정아, 박승

희, 2012; 오원석, 송혜경, 조미경, 2009)와 초등학생을 대상으로 한 장애이해교육

이 장애학생의 인식에 미치는 영향에 대한 연구(윤길옥, 2014; 이윤미, 2013; 이창

화, 2008), 그리고 교과관련 프로그램 및 활동이 장애학생의 인식에 미치는 영향에 

대한 연구(고경희, 2010; 추종희, 이성한, 2010) 등이 있다. 이와 같은 맥락에서 여

러 연구자들은 일선 초등학교 교사와 학생을 대상으로 많은 연구를 수행하였으며(구

신실, 2013; 김정은, 2009), 그 중 통합교육의 효율성에 대한 부정적인 연구도 다

수 보고되고 있다(손영화, 2012; 이나미, 2011; 최성규, 2010). 그래서 Soto 등

(2012)은 통합교육의 효율성은 일차적으로 초등학교 교사와 또래 초등학생의 장애

학생에 대한 긍정적 수용성이 우선되어야 한다는 결론을 제시하였다. 즉 통합교육을 

위한 행·재정적 지원과 함께 전략을 개발하기 위한 노력과 함께, 인식의 변화에 따

른 가시적 성과도 함께 나타나야 한다는 것이다.

비장애학생의 장애학생에 대한 인식개선을 위한 노력으로 수행된 많은 연구에서 

임의의 프로그램 적용은 초등학생의 장애학생의 수용성에 긍정적인 영향을 미쳤다고 

함의하나, 장애학생에 대한 인식변화가 일시적인 가시적 현상에 한정된다는 주장도 

있다. 이에 대하여 유용식과 권순신(2013)은 초등학생에게 적용한 장애학생이해 프
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로그램은 효과적이나, 일반화 유지에는 한계가 있다고 하였다. 즉 초등학생의 장애학

생에 대한 인식이 프로그램을 적용하는 동안에는 긍정적으로 나타나지만, 일정 기간

이 경과하면 다시 되돌아가는 요요현상이 나타난다는 것이다. 그러나 요요현상이 내

적요인의 설정에 의해 고착되어 있는 것인지 또는 외적요인에 의해 내적요인이 영향

을 받으면서 임의의 변화궤적을 형성하는 것인가에 대한 연구는 현재 국내외에 제한

적이다. 내적요인이란 눈에 드러나지 않고 개인의 내부에 숨겨진 요인으로, 기질, 정

서지능, 성격 등을 비롯한 개개인의 마음속에 내재되어 있는 장애학생에 대한 인식

을 말한다. 외적요인이란 개인을 둘러싸고 있는 환경적 요인으로, 거주지, 부모의 양

육 태도, 부모의 신념, 부모의 또래관리전략 등의 부모 관련 변인과 교사신념, 교사 

관계 등 교사와 관련된 변인 등으로, 비장애학생이 장애학생에 대한 인식에 영향을 

미치는 요인들을 말한다(이수식, 김혜영, 2005; 이지희, 문혁준, 2010). 내적요인과 

외적요인의 초기연구를 수행한 Fishbein과 Ajzen(1975)에 의하면 태도의 본질은 

학습된 내적 반응에 대하여 개인차가 있으나, 임의의 외적 반응을 이끌어낼 수 있는 

원동력이 된다고 하였다. 그러나 내적요인에 의해 외적요인에 대한 수용 여부가 결

정되는 것인지 또는 내적요인이 외적요인의 의해 영향을 받으면서 내적요인의 변화

가 일어나는 것인지, 그 본질에 대한 영향 요인의 관계를 알아볼 필요가 있다. 이는 

Piaget에 의해 설명되는 동화와 조절에서 찾아볼 수 있으나, 장애학생에 대한 초등

학생의 인지적 특성과 관련한 연구로 적용하기에는 한계가 있다. 

초등학교 고학년에 해당하는 4, 5, 6학년은 구체적 조작기의 말기와 함께 형식적 

조작기에 입문되는 주요시기이다. 즉 암묵적 시각에 의한 사리분별력이 명시적 사고

에 의해 지배되는 시기이다. 또한 논리적 인식에 근거하여 판단하고 행동하려고하는 

의지가 형성되는 시기이기도 하다. Mahalingam과 Kambhamettu(2012)는 이 시기

의 학습자가 하나의 현상을 인지할 때, 다양한 내적요인과 많은 외적요인이 함께 구

동되는 구조를 보인다고 하였다. 그러나 두 요인을 함께 구동시키는 능력은 연령의 

증가에 따라서 달리 나타나는 것은 자명한 현상이라고 하였다. 이와 같은 결과는 초

등학교 4, 5, 6학년의 인지발달 구조에 따른 차이로 이해될 가능성이 높다. 즉 인지

구조에 따라서 장애학생에 대한 인식이 내․외적요인에 귀인되는 임의의 구조에 영향

을 받을 수 있다는 점이다. 내적요인과 외적요인은 인지적으로 통합되는 구조가 아니

며, 두 요인은 선택적 주의에 영향을 받지 않는다. 다만 인식하는 대상에 대한 지각

적 의도와 주의의 필요성 등에 의해 영향을 받을 뿐이다(조현욱, 김정오, 2010). 

학습자의 사회성, 인지, 심리 등의 발달과 관련하여 내적·외적요인의 영향을 알

아보기 위한 연구는 다양하게 수행되었으며(김미해, 윤호열, 2005; 김지현, 박경자, 

2006; 어윤경, 2009; 이수식, 김혜영, 2005; 이지희, 문혁준, 2010; 임선아, 이선경, 

2014; Corcaci, 2014; Zolait, 2014) 이를 통해 학습자의 발달에는 내적요인과 외

적요인이 함께 구성되어 있고 배경변인에 따라서 내적요인과 외적요인의 영향력이 달
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라질 수 있음을 알 수 있다. 그리고 초등학교 학령기의 장애학생에 대한 인식에 미치

는 내적·외적 요인은 유아기와 청소년기의 발달과는 다른 특성에 영향을 받을 수 있

다. 따라서 본 연구에서는 초등학생의 장애학생 인식에 영향을 미치는 내적요인과 외

적요인의 관계를 분석하여 장애이해교육을 위한 기초자료를 제공하고자 한다. 

2. 연구의 문제

초등학생의 장애학생 인식에 대한 내적요인과 외적요인의 인식에 영향을 미치는 

배경변인을 알아보고 내적요인과 외적요인의 관계를 분석하기 위한 본 연구의 문제

는 다음과 같다. 

첫째, 초등학생의 장애학생에 대한 내적요인에 영향을 미치는 배경변인은 무엇

인가?

둘째, 초등학생의 장애학생에 대한 외적요인에 영향을 미치는 배경변인은 무엇

인가?

셋째, 초등학생의 장애학생에 대한 인식에 영향을 미치는 내적요인과 외적요인의 

관계는 어떠한가?

II. 연구방법

1. 연구대상

본 연구는 대구광역시와 부산광역시, 그리고 경상북도에 소재한 초등학교에 재

학 중인 초등학생 600명을 대상으로 수행되었다. 부산광역시, 대구광역시, 그리고 

경상북도 교육청의 외부기관행사 부서에 의뢰하여 각 3개교에 설문지 배부를 승낙 

받았다. 모두 9개 초등학교의 4, 5, 6학년 학생 600명에게 설문지를 배부하여 2주 

후 568부(94.6%)의 설문지가 회수되었으며, 답변이 충실하지 못한 설문지를 제외

하고 최종적으로 554부(92.3%)를 자료처리 하였다. 연구대상의 배경변인별 분류내

용은 <표 1>과 같다.
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<표 1> 연구대상의 배경변인별 분류

배경변인 인원 백분율 배경변인 인원 백분율

성별
남 276 49.8 장애 이해 

교육 경험

있다 325 58.7

여 278 50.2 없다 229 41.3

학년

4 166 30.0 장애 학생 
생활 경험 

있다 299 54.0

없다 255 46.0
5 192 34.7

거주지
대도시 292 52.7

6 196 35.4 중소도시 262 47.3

총 554(100%)

2. 연구도구

1) 설문지 구성

설문지는 기초조사와 연구도구로 구분된다. 

설문지 기초조사 구성 시 관련 선행연구를 참고로 배경변인 항목을 선정하였다. 

설문지 배부시, 성별을 통제하지는 않았으나 성별에 따라서도 인식의 차이를 나타낼 

수 있다는 선행연구(오원석, 최성규, 이한선, 2007; 이헌상, 2007)의 결과를 참고로 

배경변인으로 선정하였다. 김보람(2011)과 오원석, 최성규, 이한선(2007)의 연구 

결과에 따라 학년은 고학년으로 제한하였다. 장애이해교육의 경험이 장애인식에 영

향을 미친다는 많은 연구(류경숙, 김영일, 2005; 유춘옥, 조미혜, 2008; 이지연, 

2012; 채지혜, 2012; 하만두, 유은정, 2012)의 결과를 참고로 장애이해교육 경험을 

배경변인으로 선정하였으며, 장애아동과의 생활경험과 거주지 변인은 노출

(exposure)과 접촉(contact)에 의해 인식에 영향을 미칠 수 있으므로 많은 접촉을 

권장한다는 선행연구(이영옥, 2005; Bunch & Valeo, 2004)의 결과를 참고로 하여 

배경변인으로 선정하였다. 최종 설문지에 선정된 배경변인으로는 성별과 학년, 장애

이해교육 경험, 장애학생과의 생활경험, 그리고 거주지 등 5가지 요인이다.  

본 연구의 도구는 두 가지로 구분된다. 하나는 초등학생의 장애학생에 대한 내

적요인과 관련된 문항이며, 또 다른 하나는 외적요인에 대한 문항으로 구성되었다. 

연구도구 개발을 위하여 참고한 선행연구는 <표 2>에 제시하였다.
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<표 2> 연구도구 개발을 위한 참고문헌

연구자(년도) 내  용
내외적요인

내적 외적

김미해, 윤호열 
(2005)

유아의 자기규제에 영향을 미치는 내․외적요인을 알아본 
결과 유아의 성별과 연령, 자아존중감, 그리고 부모의 
양육방식 요인이 영향을 미치는 것으로 나타남.

○ ○

김지현, 박경자 
(2006)

아동의 공격성에 있어 내적 요인이 외적요인에게 어떠
한 영향을 끼치는 지 알아본 연구로 외적요인들은 내적 
요인을 통해 아동에게 영향을 미치는 것으로 나타남.

○ ○

어윤경(2009)
내적 또는 외적요인 중 하나의 요인이 가치관에 영향을 
미치는 것이 아니라 내적요인과 외적요인이 함께 청소
년의 직업 가치관에 영향을 미치는 것으로 나타남.

○ ○

이수식, 김혜영 
(2005)

초등학생의 외적 요인에 영향을 받은 내적요인이 위기
대처능력에 영향을 미침.

○

이지희, 문혁준 
(2010)

내외적 요인은 직,간접 경로를 통해 유아의 또래유능성
에 영향을 끼침.

○ ○

이창화(2008) 초등학생의 장애인식은 프로그램의 영향을 받음 ○

임선아, 이선경 
(2014)

외적요인에 비해 내적요인에 의해 중학생의 학업성취능
력이 향상됨.

○

채지혜(2012)
초등학생의 학년은 장애학생의 인식을 결정하는 주요 
발달 과정으로 이해됨 

○

최성규(2013)
내적요인과 외적요인은 혼용되어 있지만, 나름의 구조를 
형성하고 있음 

○ ○

Ajuwon, P. M. 
et al. (2012)

예비교사의 장애학생 수용에 대한 내적 요인을 이원화
분석함.

○

Cairns, B., &
McClatchey, K. 
(2013)

장애학생이 많은 학교, 장애학생과 경험이 많은 학생일
수록 장애학생에 대한 인식과 태도가 긍정적임.

○

Corcaci, G. 
(2014)

사람의 성공에 영향을 미치는 심리적 요인은 내, 외적 
요인에 의해 영향을 받음.

○ ○

de Boer et al. 
(2012)

또래의 장애학생에 대한 태도는 교사와 부모의 태도에 
영향을 받음

○

McCray, E. D., 
& McHatton, P. 
A. (2011)

초·중등예비교사의 통합교육 환경에서의 장애학생 지
도에 대한 지식과 기술 

○

Vachkov, V. 
(2011)

장애학생에 대한 또래의 인식은 동기와 효능감이 변화
하여 형성되는 구조임

○

초등학생의 장애학생에 대한 인식을 내적요인과 외적요인으로 구분하여 두 요인

의 관계를 알아보기 위하여 참고문헌을 토대로 설문지를 작성하였다. 1차 설문지는 
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내적요인 15문항, 외적요인 30문항이 개발되었으며, 작성된 1차 설문지 문항에 대

하여 특수교육과 교수 2인, 특수학급 담당 교사 3인과의 협의를 통하여 수정․보완 

한 후, 질문의 이해정도를 알아보기 위하여 연구대상보다 낮은 학년인 초등학교 3학

년 학생 30명을 대상으로 예비 연구를 실시하였다. 예비 연구 결과를 토대로, 1차 

설문지를 수정․보완하였던 전문가 집단이 2차 설문지의 수정을 실시하여 안면타당도

를 높였다. 타당도 검증 협의 시, 내적요인 1개 문항과 외적요인 3개 문항이 삭제되

었다. 삭제된 내적요인 1개 문항은 평등권과 접근권이라는 용어를 사용하여 초등학

생에게 적절하지 못하였으며, 또한 2번과 3번 문항과 중첩되는 내용이었다. 삭제된 

외적요인 3개 문항도 중첩되는 내용 또는 어려운 문구가 사용된 문장으로 평가되었

다. ‘나는 장애가 있어도 자기의 목표달성을 위해 노력하는 친구가 좋다.’, ‘나는 장

애의 원인을 이해하기 위하여 노력한다.’, ‘나는 선생님의 관심을 받기 위하여 장애학

생에게 잘 대해준다.’ 등과 같은 문항들이었다. 그 결과 내적요인 14문항, 외적요인 

27문항으로 설문지를 완성하였다.

2) 타당도 및 신뢰도

설문지 문항의 요인분석 및 신뢰도 산출은 내적요인 14문항과 외적요인 27문항

으로 나누어서 각각 산출하였다. 요인분석에서는 주성분 분석과 베리맥스 방법을 사

용하였고, 요인분석 결과에서 .40 미만의 수치는 삭제하도록 입력하였다. 요인분석

에서 나타난 부하량으로 타당도를 검증하였다. 

요인분석에서 검증된 타당도에 기초하여 신뢰도를 분석하였다. 신뢰도는 

Cronbach’s α 계수를 기준으로 각 문항에 대하여 .60으로 설정하였다. 부하량에 

기초하여 삭제된 문항은 없었으며 모든 문항이 연구도구로 활용되었다. 각 문항별 

타당도와 신뢰도 등은 다음과 같다. 

(1) 내적요인

내적요인은 총 14개 문항이며 삭제된 문항은 없었다. 요인분석을 한 결과 2개

의 요인으로 나타났다. 문항의 특성을 고려하여 1요인은 존엄성으로, 2요인은 평등

성으로 명명하였다. 존엄성이란 인간은 그 자체로 목적적 존재이기 때문에 인간이라

는 이유만으로 존재 가치가 있으며, 인격은 존중받아야 한다는 정의를 기준으로, 측

정 문항의 내용을 고려하여 명명하였다. 또한 평등성은 어떠한 이유에서든 사람은 

차별받지 않아야 한다는 정의를 기준으로, 본 연구에 사용된 측정 문항의 내용을 고

려하여 명명하였다. 존엄성과 평등성 요인의 Cronbach’s α 신뢰도 계수는 모두 

.90으로 높게 나타났다. 존엄성과 평등성에 해당하는 설문 문항의 문항별 요인분석 

결과는 <표 3>과 같다. 
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<표 3> 내적요인의 요인분석

번
호

측정 문항

기술통계 타당도 신뢰도

평균 표준
편차

요인별 
부하량

항목수
Alpha

요인1 요인2

1 장애학생도 우리와 동일한 인격체이다. 4.25 1.00 .89

6항목
α=.9

0

2 장애학생도 우리와 동일한 교육을 받을 권리가 있다. 4.36 .94 .87

3 장애가 있다고 하더라도 인간의 존엄성은 동일하다. 4.45 .84 .88

4 장애가 심하다고 하더라도 우리와 함께 공부해야 한다.  4.04 1.03 .87

5
장애가 심해서 공부를 못해도 우리 반에서 함께 공부해야 
한다.

3.88 1.10 .88

11
장애가 있어도 형제자매가 받는 대우를 동일하게 받아야 
한다.

4.20 .98 .89

6 장애가 있어도 친한 친구로 지내야 한다. 4.19 .95 .89

8항목
α=.9

0

7 장애가 있어도 훌륭한 사람이 될 수 있다. 4.59 .69 .90

8 장애가 있어도 함께 여행할 수 있다. 4.13 .97 .89

9 장애가 있어도 함께 게임을 즐길 수 있다.  4.17 .96 .89

10 장애학생과 함께 카톡이나 문자를 주고받을 수 있다. 3.87 1.14 .89

12
장애가 있어도 나의 마음을 열어놓고 솔직하게 대화를 나
눌 수 있다. 

3.97 1.04 .89

13 장애학생과 나의 가족 이야기를 나눌 수 있다. 3.72 1.12 .89

14 장애학생을 도와주면 내가 행복하다. 4.00 1.01 .90

(2) 외적요인 1

외적요인 1은 총 6개 문항으로 삭제된 문항은 없었으며, 요인분석을 한 결과 1

개의 요인으로 나타났다. 친밀감이란 사이가 매우 친하고 가까운 느낌이라는 정의를 

기준으로, 문항의 특성을 고려하여 친밀감으로 명명하였다. Cronbach’s α 신뢰도 

계수는 .89로 높게 나타났다. 친밀감에 해당하는 설문 문항의 문항별 요인분석 결과

는 <표 4>와 같다.
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<표 4> 친밀감의 요인분석

번
호

측정 문항

기술통계 타당도 신뢰도

평균
표준
편차

요인별 
부하량

항목수
Alpha
요인1

1 나는 공부를 잘하는 장애학생과 친하게 지내고 싶다. 3.45 1.12 .88

6항목
α=.89

2 나는 친구의 관심을 끄는 장애학생과 친하게 지내고 싶다. 3.40 1.11 .87

3 나는 장애가 있어도 열심히 노력하는 장애학생이 존경스럽다. 4.21 .94 .89

4 나는 선생님의 칭찬을 받는 장애학생과 친하게 지내고 싶다.  3.55 1.04 .86

5 나는 선생님의 일을 도와주는 장애학생과 친하게 지내고 싶다. 3.73 1.07 .86

6 나는 장애가 있어도 자신의 일을 열심히 하는 장애친구가 좋다. 4.14 .96 .88

(3) 외적요인 2

외적요인 2는 총 6개 문항으로 삭제된 문항은 없었으며, 요인분석을 한 결과 1

개의 요인으로 나타났다. 문항의 특성이 그렇지 않거나 옳지 않다 라는 내용임을 고

려하여 부정적 인식으로 명명하였다. Cronbach’s α 신뢰도 계수는 .92로 나타났다. 

부정적 인식에 해당하는 설문 문항의 문항별 요인분석 결과는 <표 5>와 같다. 

<표 5> 부정적 인식의 요인분석

번
호

측정 문항

기술통계 타당도 신뢰도

평균 표준
편차

요인별 
부하량

항목수
Alpha

요인1

1 나를 괴롭히기 때문에 장애학생이 싫다. 2.19 1.30 .92

6항목
α=.92

2 나의 공부를 방해하기 때문에 장애학생이 싫다. 2.20 1.19 .90

3 나와 겉모습이 다르기 때문에 장애학생이 싫다. 2.01 1.04 .90

4 냄새가 나기 때문에 장애학생이 싫다.  2.09 1.14 .90

5 나와 의사소통이 어렵기 때문에 장애학생이 싫다. 2.11 1.11 .90

6 나의 취미생활을 방해하기 때문에 장애학생이 싫다. 2.07 1.11 .90

(4) 외적요인 3

외적요인 3은 총 9개 문항으로 삭제된 문항은 없었다. 요인분석을 한 결과 2개

의 요인으로 나타났으며 문항의 성격을 분석하여 교사 1차 변인(교사의 장애학생 지

도)과 교사 2차 변인(교사의 부탁)으로 명명하였다. Cronbach’s α 신뢰도 계수는 

각각 .78과 .93으로 나타났다. 설문 문항의 문항별 요인분석 결과는 <표 6>과 같다. 
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<표 6> 교사변인의 요인분석

번
호

측정 문항

기술통계 타당도 신뢰도

평균
표준
편차

요인별 
부하량

항목수
Alpha

요인1 요인2

1 장애학생에게 공부를 가르치는 선생님이 존경스럽다. 4.21 .92 .73

6항목
α=.7

8

2 장애학생에게 쉽게 지도하는 선생님이 존경스럽다. 4.15 .91 .73

3
장애학생이 필요로 하는 것이 무엇인지 알고 있는 선생님이 
존경스럽다.

4.17 .90 .73

4 장애학생의 일상생활을 도와주시는 선생님이 존경스럽다. 4.21 .90 .72

5 장애학생의 용변을 도와주시는 선생님이 존경스럽다. 3.90 1.09 .74

6 장애학생의 이동을 도와주시는 선생님이 존경스럽다. 4.23 2.31 .91

7 장애학생을 도와주라는 선생님의 말씀을 따른다. 3.84 1.00 .90
3항목
α=.9

3

8 장애학생과 친하게 지내라는 선생님의 말씀을 따른다. 3.80 1.01 .88

9 장애학생의 공부를 도와주라는 선생님의 말씀을 따른다. 3.78 1.03 .92

(5) 외적요인 4

외적요인 4는 총 6개 문항이었으며, 삭제된 문항은 없었다. 장애이해에 해당하

는 설문 문항의 문항별 요인분석 결과는 <표 7>과 같다. 요인분석을 한 결과 1개의 

요인으로 나타났으며 문항의 성격을 고려하여 장애이해로 명명하였다. Cronbach’s 

α 신뢰도 계수는 .89였다.

<표 7> 장애이해의 요인분석

번
호

측정 문항

기술통계 타당도 신뢰도

평균
표준
편차

요인별 
부하량

항목수
Alpha
요인1

1 장애학생이 쓴 수기를 보면서 나의 행동을 반성해 본다. 3.63 .99 .89

6항목
α=.89

2
장애학생의 어려움에 대한 텔레비전의 프로그램을 보면서 
나의 행동을 반성해 본다.   

3.73 1.00 .87

3
시각장애가 있는 것처럼 눈을 가리고 걸어보는 체험을 해보
면서 장애학생의 어려움을 이해한다.  

4.15 .99 .87

4
휠체어를 타 보거나 지팡이를 짚고 걸어보면서 장애학생의 
어려움을 이해한다.

4.07 1.00 .86

5
장애를 가지고 있으면서도 훌륭한 일을 하는 장애인을 보면
서 나의 꿈과 희망을 가져본다.  

4.13 .95 .86

6
훌륭한 장애인을 보면서 ‘나도 할 수 있다’는 생각을 해 본
다.  

4.19 .98 .87
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3. 자료처리

초등학생의 장애학생 인식에 대한 내적요인과 외적요인의 관계를 분석하기 위한 

본 연구의 문제에 기초하여 다음과 같이 자료 처리하였다.

첫째 문제를 알아보기 위하여 연구대상의 배경변인별에 따라서 빈도, 평균, 표준

편차 등을 산출하였으며, 장애학생 인식에 대한 연구대상의 집단간 차이를 알아보기 

위하여 t 또는 F 검증하였다. 

둘째 문제를 위한 자료처리는 연구의 문제 첫째와 동일하게 적용하였다.

셋째 문제를 알아보기 위하여 내적요인과 외적요인에 대한 세부 요인별 상관관

계를 분석하였으며, 회귀분석을 적용하여 내적요인과 외적요인을 구성하는 세부 요

인간의 영향력을 분석하였다. 자료의 통계처리를 위하여 SPSS 20.0을 사용하였다.

III. 결  과

1. 장애학생의 인식에 대한 내적요인 분석

초등학생의 장애학생에 대한 인식의 내적요인은 두 가지 요인, 즉 존엄성과 평

등성으로 구성되어 있다. 초등학생의 장애학생에 대한 인식의 내적요인을 구성하는 

두 요인의 차이를 배경변인별로 알아보기 위하여 평균과 표준편차 등을 산출하여 t 

또는 F 검증으로 통계처리 하였다.

1) 존엄성에 대한 인식

초등학생의 장애학생에 대한 인식에 있어서 존엄성 요인에 대한 배경변인별 분

석결과는 <표 8>과 같다.

<표 8> 존엄성 요인에 대한 배경변인별 분석

변인 구분 인원 평균 표준편차 t/F값

성별
남 276 4.03 .81

1.37
여 278 4.12 .73

학년

4학년 166 4.07 .84

2.365학년 192 4.17 .69

6학년 196 4.08 .78
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<표 8> 존엄성 요인에 대한 배경변인별 분석(계속)

변인 구분 인원 평균 표준편차 t/F값

장애이해교육
경험유무

있다 325 4.18 .71
3.60***

없다 229 3.94 .83

장애학생과의 
생활경험유무

있다 299 4.14 .72
1.84

없다 255 4.01 .82

거주지
대도시 292 4.19 .71

3.71***

중소도시 262 3.95 .81
전체 554 4.08 .77

*** p<.001

내적요인 중 존엄성에 대한 인식에서 초등학생은 성별, 학년, 장애학생과의 생활

경험 유무에 따라서는 통계적으로 유의미한 차이를 보이지 않았다. 그러나 장애이해

교육 경험 유무와 거주지에 따라서 통계적으로 유의미한 차이를 보였다. 장애이해교

육의 경험이 있는 학생(M=4.18)은 장애이해교육의 경험이 없는 학생(M=3.94)에 

비해 높게 인식하였고, p<.001 수준에서 유의미한 차이(t=3.60)가 나타났다. 그리

고 대도시에 거주하는 학생(M= 4.19)은 중소도시에 거주하는 학생(M=3.95)보다 

높게 인식하였고, p<.001 수준에서 유의미한 차이(t=3.71)가 나타났다. 따라서 초

등학생의 장애학생에 대한 존엄성 인식에서 장애이해교육의 유무와 거주지가 차별성

을 제공하는 주요 변인임을 알 수 있다.

2) 평등성에 대한 인식

초등학생의 장애학생에 대한 내적요인 중에서 평등성 요인의 배경변인별 분석결

과는 <표 9>와 같다.

<표 9> 평등성 요인에 대한 배경변인별 분석

변인 구분 인원 평균 표준편차 t/F값

성별
남 276 4.14 .83

1.50
여 278 4.25 .77

학년
4학년 166 4.08 .92

2.655학년 192 4.27 .74
6학년 196 4.21 .73

장애이해교육
경험유무

있다 325 4.35 .68
5.77***

없다 229 3.97 .90

장애학생과의 
생활경험유무

있다 299 4.27 .72
2.45*

없다 255 4.10 .88

거주지
대도시 292 4.27 .75

2.32*

중소도시 262 4.11 .85
전체 554 4.18 .80

* p<.05, *** p<.001
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내적요인 중 평등성에 대한 인식에서 초등학생은 장이애해교육 경험유무와 장애

학생과의 생활경험 유무 그리고 거주지 변인에서 통계적으로 유의미한 차이를 나타

냈다. 장애이해교육경험이 있는 학생(M=4.35)은 그렇지 않은 학생에 비해 높게 인

식하고 있었으며, p<.001 수준에서 유의미한 차이(t=5.77)가 나타났다. 장애학생과

의 생활경험이 있는 학생과 대도시에 거주하는 학생이 더 높게 인식하고 있었으며, 

p<.05 수준에서 유의미한 차이(t=2.32)가 나타났다. 그러나 성별과 학년 변인에 있

어서는 유의미한 차이가 나타나지 않았다. 따라서 장애학생의 평등성에 대한 초등학

생의 인식에 영향을 미치는 주요 변인은 장애이해교육 유무, 장애학생과의 생활경험 

유무, 그리고 거주지임을 알 수 있다. 

2. 장애학생의 인식에 대한 외적요인 분석

초등학생의 장애학생에 대한 인식에서 외적요인은 네 요인으로 구성되었다. 그 

중 1, 2, 4 요인은 단일요인이었으나, 3요인은 두 요인으로 구성되었다. 1요인은 친

밀감, 2요인은 부정적 인식, 3요인은 교사 1차 변인(교사의 장애학생 지도), 교사 2

차 변인(교사의 부탁), 4요인은 장애이해로 명명되었다. 초등학생의 장애학생에 대

한 외적요인의 인식을 배경변인별로 분석하였다. 

1) 친밀감에 대한 인식

초등학생의 장애학생에 대한 외적요인 중에서 친밀감에 대한 배경변인별 분석결

과는 <표 10>과 같다. 

<표 10> 친밀감 요인에 대한 배경변인별 분석

변인 구분 인원 평균 표준편차 t/F값

성별
남 276 3.66 .86

2.34*

여 278 3.83 .81

학년
4학년 166 3.73 .96

.855학년 192 3.81 .77
6학년 196 3.70 .80

장애이해교육
경험유무

있다 325 3.88 .78
4.41***

없다 229 3.56 .88

장애학생과의 
생활경험유무

있다 299 3.78 .83
.95

없다 255 3.71 .86

거주지
대도시 292 3.92 .76

5.18***

중소도시 262 3.56 .89
전체 554 3.74 .84

* p<.05, *** p<.001
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외적요인 중 친밀감에 대한 인식에서 초등학생은 성별, 장이애해교육 경험유무

와 거주지 변인에서 통계적으로 유의미한 차이를 나타냈다. 여학생이 남학생보다 높

은 인식을 나타냈으며, p<.05 수준에서 유의미한 차이(t=2.34)가 나타났다. 장애이

해교육 경험이 있는 학생(M=3.88)이 그렇지 않은 학생보다 높은 인식을 나타내었

으며, 대도시에 거주하는 학생(M=3.92)이 중소도시에 거주하는 학생(M=3.56)보다 

높은 인식을 나타냈고, 장애이해교육경험 유무(t=4.41)와 거주지 변인(t=5.18)에서

는 p<.001 수준에서 유의미한 차이를 나타냈다. 따라서 장애학생에 대한 초등학생

의 친밀감에 영향을 미치는 변인은 성별, 장애이해교육 경험유무, 그리고 거주지임을 

알 수 있다. 

2) 부정적 인식에 대한 분석

초등학생의 장애학생에 대한 부정적 인식에 대한 배경변인별 분석결과는 <표 

11>과 같다. 

<표 11> 부정적 인식 요인에 대한 배경변인별 분석

변인 구분 인원 평균 표준편차
t/F값
(Scheffe)

성별
남 276 2.17 .99

1.33
여 278 2.06 .95

학년

4학년(a) 166 2.06 1.01 7.02**

(b<c)
5학년(b) 192 1.95 .93

6학년(c) 196 2.31 .94

장애이해교육
경험유무

있다 325 2.04 .95
2.05*

없다 229 2.21 .98

장애학생과의
생활경험유무

있다 299 2.07 .93
1.23

없다 255 2.17 1.01

거주지
대도시 292 2.04 .97

1.90
중소도시 262 2.20 .97

전체 554 2.12 .97
* p<.05,  ** p<.01

외적요인 중 부정적 인식에 대해 초등학생은 학년과 장애이해교육경험 유무 변인

에서 통계적으로 유의미한 차이를 나타내었다. 6학년(M=2.31)이 4학년, 5학년에 비

해  부정적으로 인식하고 있었으며, p<.01 수준에서 집단간 유의미한 차이(F=7.02)

를 나타내었다. 그리고 장애이해교육 경험이 없는 학생(M=2.21)이 장애이해교육 경

험이 는는 학생(M=2.04)보다 부정적으로 인식하고 있으며, p<.05 수준에서 유의미

한 차이(t=2.05)가 나타났다. 따라서 장애학생에 대한 초등학생의 부정적인 인식에 

영향을 미치는 주요 변인은 학년과 장애이해교육 경험유무임을 알 수 있다.
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3) 교사 1차 요인(교사의 장애학생 지도)에 대한 인식

초등학생의 장애학생에 대한 외적요인 중에서 교사 1차 요인(교사의 장애학생 

지도)에 대한 배경변인별 인식의 분석결과는 <표 12>와 같다. 

<표 12> 교사 1차 요인(교사의 장애학생 지도)에 대한 배경변인별 분석

변인 구분 인원 평균 표준편차
t/F값

(Scheffe)

성별
남 276 3.70 .96

2.68**

여 278 3.92 .94

학년
4학년(a) 166 3.76 1.09 4.65*

(c<b)
5학년(b) 192 3.97 .85
6학년(c) 196 3.69 .91

장애이해교육
경험유무

있다 325 3.93 .91
3.65***

없다 229 3.63 .99

장애학생과의 
생활경험유무

있다 299 3.86 .88
1.39

없다 255 3.75 1.03

거주지
대도시 292 3.91 .93

2.56*

중소도시 262 3.70 .97
전체 554 3.80 .95

*p<.05 , **p<.01, ***p<.001

외적요인 중 교사 1차 요인에 대해 초등학생은 장애학생과의 생활 경험 유무 

변인을 제외한 모든 변인에서 통계적으로 유의미한 차이를 나타냈다. 여학생

(M=3.92)이 남학생(3.70)보다 높은 인식을 보였으며, p<.01 수준에서 유의미한 차

이가 나타났다. 4학년은 M=3.76, 5학년은 M=3.97, 그리고 6학년은 M=3.69로 나

타나 5학년이 가장 긍정적인 인식을 보이고 있다. 또한 학년 변인은 p<.05 수준에

서 집단간 통계적으로 유의미한 차이를 보이고 있다(F=4.65). 장애이해교육 경험이 

있는 학생(M=3.93)의 인식이 장애이해교육 경험이 없는 학생(M=3.63)보다 높게 

나타났으며, p<.001 수준에서 유의미한 차이(t=3.65)를 보였다. 그리고 대도시 거

주 학생(M=3.91)의 인식이 중소도시 거주 학생(M=3.70)보다 높은 인식을 보였으

며 p<.05 수준에서 유의미한 차이가 나타났다(t=2.56). 따라서 초등학생의 장애학

생에 대한 외적요인에 영향을 미치는 교사의 1차 요인(교사의 장애학생 지도)은 성

별, 학년, 장애이해교육 경험유무, 그리고 거주지임을 알 수 있다. 

4) 교사 2차 요인(교사의 부탁)에 대한 인식

초등학생의 장애학생에 대한 외적요인 중에서 교사 2차 요인(교사의 부탁)에 

대한 배경변인별 분석결과는 <표 13>과 같다. 
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<표 13> 교사 2차 요인(교사의 부탁)에 대한 배경변인별 분석

변인 구분 인원 평균 표준편차
t/F값

(Scheffe)

성별
남 276 4.04 .82

2.62**

여 278 4.22 .79

학년

4학년(a) 166 4.07 .86
3.81*

(c<b)
5학년(b) 192 4.26 .75

6학년(c) 196 4.06 .82

장애이해교육
경험유무

있다 325 4.27 .74
4.87***

없다 229 3.93 .87

장애학생과의 
생활경험유무

있다 299 4.16 .76
.92

없다 255 4.09 .87

거주지
대도시 292 4.28 .73

4.62***

중소도시 262 3.96 .87

전체 554 4.12 .81
* p<.05, **p<.01, ***p<.001

외적요인 중 교사 2차 요인에 대해 초등학생은 장애학생과의 생활 경험 유무 

변인을 제외한 모든 변인에서 통계적으로 유의미한 차이를 나타내었다. 여학생

(M=4.22)이 남학생(M=4.04)보다 더 높게 인식하고 있었으며, p<.01 수준에서 

유의미한 차이가 나타났다. 5학년(M=4.26)이 다른 학년에 비해 높게 인식하고 있

었으며, p<.05 수준에서 집단간 통계적으로 유의미한 차이를 보이고 있다

(F=3.81). 장애이해교육 경험이 있는 학생(M=4.27)의 인식이 장애이해교육 경험

이 없는 학생(M=3.93)보다 높게 나타났으며, p<.001 수준에서 유의미한 차이

(t=4.87)를 보였다. 그리고 대도시 거주 학생(M=4.28)의 인식이 중소도시 거주 

학생(M=3.96)보다 높은 인식을 보였으며 p<.001 수준에서 통계적으로 유의미한 

차이가 나타났다(t=4.62). 따라서 초등학생의 장애학생에 대한 외적요인에 영향을 

미치는 교사의 2차 요인(교사의 부탁)은 성별, 학년, 장애이해교육 경험유무, 그리

고 거주지임을 알 수 있다. 

5) 장애이해에 대한 인식

초등학생의 장애학생에 대한 외적요인 중에서 장애이해에 대한 배경변인별 분석

결과는 <표 14>와 같다.
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<표 14> 장애이해 요인에 대한 배경변인별 분석

변인 구분 인원 평균 표준편차
t/F값

(Scheffe)

성별
남 276 3.85 .76

2.85**

여 278 4.04 .81

학년
4학년 166 3.97 .85

2.055학년 192 4.01 .73
6학년 196 3.85 .81

장애이해교육
경험유무

있다 325 4.05 .77
3.80***

없다 229 3.79 .80

장애학생과의 
생활경험유무

있다 299 3.92 .80
.68

없다 255 3.97 .79

거주지
대도시 292 4.04 .78

3.12**

중소도시 262 3.83 .80
전체 554 3.94 .79

**p<.01, ***p<.001

외적요인 중 장애이해에 대해 초등학생은 성별, 장애이해교육경험 유무, 그리고 

거주지 변인에서 통계적으로 유의미한 차이를 나타내었다. 여학생(M=4.04)이 더 높

게 인식하고 있으며, p<.01 수준에서 유의미한 차이(t=2.85)가 나타났다. 장애이해교

육 경험이 있는 학생(M=4.05)의 인식이 장애이해교육 경험이 없는 학생(M=3.79)보

다 상대적으로 높은 인식을 보였으며, p<.001 수준에서 유의미한 차이(t=14.43)를 

보였다. 그리고 대도시 거주 학생(M=4.04)의 인식이 중소도시 거주 학생(M=3.83)

보다 높은 인식을 나타내었으며,  p<.01 수준에서 유의미한 차이가 나타났다. 따라서 

초등학생의 장애학생에 대한 외적요인 중에서 장애이해에 대한 요인에 영향을 미치는 

변인은 성별, 장애이해교육 경험유무, 그리고 거주지임을 알 수 있다.

초등학생의 장애학생에 대한 내적·외적요인에 대한 인식에서 통계적으로 

p<.05 수준의 차이를 유의미하게 제공하는 배경변인을 정리하면 <표 15>와 같다. 

<표 15> 초등학생의 장애학생에 대한 내적·외적요인의 유의미한 차이 배경변인

요인 구성요인 성별 학년
장애이해
교육유무

장애학생 
생활경험

거주지

내적
요인

존엄성 ○ ○
평등성 ○ ○ ○

외적
요인

친밀감 ○ ○ ○
부정적 인식 ○ ○

교사 1차 요인 ○ ○ ○ ○
교사 2차 요인 ○ ○ ○ ○

징애이해 ○ ○ ○
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초등학생의 장애학생에 대한 내적요인에 영향을 미치는 배경변인은 장애이해교

육 경험유무, 거주지 중심으로 나타났다. 반면 초등학생의 장애학생에 대한 외적요인

에 영향을 미치는 배경변인은 성별, 학년, 장애이해교육 경험유무, 그리고 거주지임

을 알 수 있다. 따라서 초등학생의 장애학생에 대한 인식은 내적요인과 외적요인에 

따라서 배경변인별 차이가 있음을 알 수 있다. 또한 장애이해교육 경험의 유무와 거

주지는 초등학생의 장애학생에 대한 인식에 영향을 제공하는 주요 변인임을 알 수 

있다. 

3. 내적요인과 외적요인의 관계

초등학교 학생의 장애인식에 대한 내적요인과 외적요인의 관계를 알아보기 위하

여 상관관계를 분석하였다. 내적요인과 외적요인 간의 Person 적률상관계수를 산출

하여 <표 16>에 제시하였다. 

<표 16> 내적요인과 외적요인의 상관관계 분석

 1 2 3 4 5 6 7

내적
요인

 1. 존엄성 1

 2. 평등성 .77** 1

외적
요인

 3. 친밀감 .67** .60** 1

 4. 부정적인식 -.58** -.49** -.46** 1

 5. 교사1차요인(지도) .66** .61** .60** -.51** 1

 6. 교사2차요인(부탁) .54** .56** .57** -.35** .67** 1 

 7. 장애이해 .54** .50** .52** -.39** .60** .59** 1

**p<.01

내적요인과 외적요인간의 상관관계 분석에서 모든 요인들이 p<.01수준에서 통

계적으로 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났다. 내적·외적요인을 구성하는 7개 

요인 중에서 내적요인인 존엄성과 평등성간의 상관계수(r=.77)가 가장 높았으며, 

존엄성과 부정적 인식은 높은 부적 상관관계를 보였다(r=-.58). 내적·외적요인의 

상호간 관계를 알아보기 위하여 각각의 요인을 종속변인으로 지정하고, 다른 요인을 

독립변인으로 설정하여 회귀분석을 실시하였으며 자세한 내용은 <표 17>에 제시하

였다.
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<표 17> 내적요인과 외적요인의 구성요인에 대한 회귀분석

종속
변인

독립변인 B β t R Adj-R2 F
Durbin-
Watson

내적
요인

친밀감 .59 .67 18.23 .67 .45 450.63*** 1.82

부정적인 인식 -.43 .03 -16.01 .56 .32 256.37*** 1.89

교사 1차 변인 .52 .67 21.40 .67 .45 457.98*** 1.86

교사 2차 변인 .53 .59 16.97 .58 .34 287.80*** 1.88

장애이해 .51 .55 15.53 .55 .30 241.10*** 1.72

외
적
요
인

친
밀
감

내적요인 .77 .67 21.23 .67 .45 450.63*** 1.77

부정적인 인식 -.40 -.46 -12.21 .46 .21 19.02*** 1.75

교사 1차 변인 .53 .60 17.44 .60 .35 303.99*** 1.75

교사 2차 변인 .59 .57 16.10 .57 .32 259.10*** 1.91

장애이해 .55 .52 14.30 .52 .27 204.49*** 1.74

부
정
적
인 
인
식

내적요인 -.74 -.56 -16.01 .56 .32 256.37*** 1.82

친밀감 -.53 -.46 -12.21 .46 .21 149.02*** 1.73

교사 1차 변인 -.52 -.51 -13.90 .51 .26 193.21*** 1.81

교사 2차 변인 -.42 -.35 -8.83 .35 .12 77.94*** 1.74

장애이해 -.48 -.39 -9.93 .39 .15 98.65*** 1.62

교
사 
1
차 
변
인

내적요인 .87 .67 21.40 .67 .45 457.98*** 1.83

친밀감 .67 .60 17.44 .60 .35 303.99*** 1.77

부정적인 인식 -.50 -.51 -13.90 .51 .26 193.21*** 1.85

교사 2차 변인 .78 .67 21.02 .67 .44 441.83*** 1.87

장애이해 .72 .60 17.57 .60 .36 308.60*** 1.73

교
사 
2
차 
변
인

내적요인 .64 .59 16.97 .59 .34 287.80*** 1.80

친밀감 .54 .57 16.10 .57 .32 259.10*** 1.88

부정적 인식 -.30 -.35 -8.83 .35 .12 77.94*** 1.72

교사 1차 변인 .58 .67 21.02 .67 .44 441.83*** 1.83

장애이해 .60 .59 17.00 .59 .34 288.98*** 1.79

장
애
이
해

내적요인 .59 .55 15.53 .55 .30 241.10*** 1.86

친밀감 .49 .52 14.30 .52 .27 204.49*** 1.92

부정적인 인식 -.32 -.39 -9.93 .39 .15 98.65*** 1.82

교사 1차 변인 .50 .60 17.57 .60 .36 308.60*** 1.90

교사 2차 변인 .57 .59 17.00 .59 .34 288.99*** 2.01
***p<.001

초등학생이 인식하는 장애학생에 대한 내적·외적요인을 구성하는 요인에 대한 관계

모형의 신뢰도는 모두 통계적으로 유의미한 차이를 보이고 있다. 보다 자세한 분석 결과

는 다음과 같다. Adj-R2 값과 β를 기준으로 했을 때, 초등학생의 장애학생에 대한 인

식 중 내적요인과 가장 밀접한 관계성을 보이는 외적요인은 친밀감과 교사 1차 변인으로 

나타났다. 외적요인 중 친밀감과 부정적인 인식요인은 내적요인과 가장 높은 부적 관계성

을 나타내었으며, 교사 2차 변인과 장애이해 요인은 교사 1차 변인과 높은 관계성을 나타

내었다. 마지막으로 교사 1차 변인은 내적요인과 교사 2차 변인과 높은 관계성을 나타냈
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다. 장애학생에 대한 부정적인 인식은 모든 요인에 대하여 부적 관계성을 보이고 있다. 

결과적으로 초등학생이 인식하는 장애학생에 대한 내적·외적요인에 대한 관계모형

은 통계적으로 유의미한 설명력을 보이고 있다. 따라서 초등학생의 장애학생에 대한 인

식은 내적요인과 외적요인이 함께 구동되고 있으며, 내적요인과 외적요인은 상호간에 연

관된 영향력을 보이고 있다. 또한 초등학생의 장애학생에 대한 인식은 교사 요인에 의해 

가장 높은 설명력을 보이고 있으며, 이는 결과적으로 내적요인에 직접적인 영향을 미치

는 구조임을 알 수 있다.

IV. 논의 및 결론

초등학생의 장애학생에 대한 인식의 내적·외적요인 관계를 알아보기 위하여 수

행된 본 연구의 연구결과에 대한 논의는 다음과 같다. 

결과에 대한 논의는 두 영역으로 접근하고자 한다. 하나는 초등학생의 장애학생에 

대한 인식에 영향을 미치는 내적·외적요인의 배경변인별 분석에 대한 논의이고, 다른 

하나는 내적요인과 외적요인을 구성하는 세부 요인 간의 관련성에 대한 논의이다. 

배경변인별 분석 결과, 성별과 학년 변인은 내적요인보다 외적요인에 있어 차이

를 나타내는 변인이며, 장애이해교육 경험유무와 거주지 변인은 내적요인과 외적요

인에서 공통적으로 차이를 나타내는 변인이다. 분명한 것은 초등학생의 장애학생에 

대한 인식 변화에 영향을 미치는 주요 변인은 장애이해교육의 경험임을 알 수 있다. 

윤길옥(2014)과 조소이(2014)의 연구에서 강조한 장애이해교육 또는 장애체험교육 

프로그램이 장애학생에 대한 비장애학생의 인식개선에 효율적이라는 연구결과는 본 

연구의 결과와 일치한다. 장애학생에 대한 경험과 정확한 정보가 없는 학생들은 장

애학생에 대해 부정적인 편견과 거부감을 나타낼 가능성이 높다. 비장애학생들이 장

애학생에 대해 바르고 긍정적인 인식을 가질 수 있는 기회를 제공하는 것이 바로 장

애이해교육이다. 그러나 일회성 또는 단편적으로 실시되는 장애이해교육은 오해와 

편견을 불러올 수도 있으므로 대상 학생의 연령과 수준에 적절한 체계적이고 구체적

인 장애이해교육이 이루어져야 할 것이다. 거주지에 따른 분석 결과에서, 대도시에 

거주하는 초등학생이 중소도시에 거주하는 초등학생보다 장애학생에 대한 인식이 상

대적으로 긍정적인 것으로 나타났다. 이와 같은 결과는 Cairns와 McClatchey(2013)

의 연구결과와 유사하게 이해된다. 장애학생이 많은 학교에 재학하는 초등학생이 그렇

지 않은 초등학생보다 장애학생에 대한 인식이 긍정적인데, 이는 다양한 장애학생과 



초등학생의 장애학생 인식에 대한 내적·외적요인의 관계 분석 45

수학한 경험이 장애학생에 대한 인식에 긍정적인 영향을 미쳤다는 것이다. 그러나 

본 연구에서는 장애학생과의 생활경험은 초등학생의 장애학생에 대한 인식에 미치는 

변인이 아닌 것으로 나타났다. 장애학생과의 생활경험이 초등학생의 장애학생에 대

한 인식에 긍정적인 영향을 미치는 요인이라는 연구는 많으나, 장애학생과의 생활경

험이 오히려 장애학생에 대한 인식에 부정적인 영향을 미친다는 연구도 있다(김보람 

외, 2011). 본 연구에서는 학년별에 따른 장애학생에 대한 인식의 차이가 인지적 차

별성을 제안하지 못하고 있다. 이는 연령에 따라 인식을 차이를 나타낸다는 선행 연

구결과와는 다른 결과이다. 김미해와 윤호열의 연구(2005)에서는 초등학생의 학년

에 따른 경험이 장애학생에 대한 인식에 차별성을 제공하는 요인으로 해석되며, 김

보람 등(2011)의 연구에서도 초등학교 4, 5, 6학년 학생의 장애학생에 대한 인식에

서 4학년이 가장 높고, 6학년이 가장 낮았다고 하였다. 본 연구 결과와 선행연구 결

과의 이러한 차이는 초등학생이 경험한 장애학생의 장애유형과 장애정도, 그리고 심

리적·육체적 경험 등에 대한 변인을 통제할 수 없었기 때문으로 인식된다. 이에 대

하여 Corcaci(2014)는 통제할 수 없는 변인에 의해 요인간의 관계를 규명하는데 

한계가 있을 수 있음을 지적하였다. 따라서 학년별 인식의 차이는 내적요인보다는 

외적요인에서 나타날 가능성이 높음을 알 수 있다.

본 연구의 내적요인과 외적요인을 구성하는 세부 요인 간의 관련성에 대한 논의

는 다음과 같다.

초등학생의 장애학생에 대한 인식의 내적요인을 구성하는 존엄성과 평등성은 가

장 높은 설명력(r=.77)을 나타냈다. 상관관계분석 결과, 내적요인의 존엄성과 평등

성간의 상관정도가 높게 나와, 두 요인을 하나로 묶은 내적요인을 종속변인으로 설

정하여 회귀분석을 실시하였다. 그 결과, 외적요인 중 친밀감과 함께 교사 1차 요인

이 가장 높은 설명력을 나타내었다. 이는 de Boer 등(2012)과 Vachkov(2011)의 

연구와 같은 결과로 초등학생의 장애학생에 대한 인식에 가장 중요한 요인으로 작용

하는 것은 교사의 역할임을 다시 한 번 더 확인할 수 있다. 이러한 결과는 교사가 

가지는 태도가 장애학생에 대한 비장애학생의 인식 및 태도에 영향을 미친다는 강종

구, 김정현(2008)의 연구 결과와도 같은 결과이다. 이와 관련해 많은 연구에서 통합

교육을 담당하는 일반교사들의 인식 제고(Evans & Hwang, 2011)와 함께 전문성 

신장 및 교수전략과 지원 프로그램 개발 방안 마련 등을 강조하고 있다(김혜선, 정

동영, 2009; 서중현, 유은정, 2014). 

또한 초등학생의 장애학생에 대한 이해 요인보다 교사의 1차 및 2차 요인이 보다 

높은 영향력을 보이는 것으로 나타났다. 초등학생의 장애학생에 대한 내적요인이 높을수

록 외적요인에 긍정적인 영향을 미치지만, 교사의 외적요인은 초등학생의 내적요인에 영
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향을 미치는 요인으로 작용하는 것을 알 수 있다. 따라서 초등학생의 장애학생에 대한 

인식은 내적요인과 외적요인이 함께 구동되는 구조이며, 교사의 장애학생 지도에 대한 

행동과 부탁 요인은 초등학생의 장애학생에 대한 인식에 영향을 미치는 결정적 요인임을 

알 수 있다. 이러한 결과는 어윤경(2009)의 발달적 차원에서 내적요인과 외적요인이 

차별성을 보이기는 하지만, 상호간에 관련성을 가진다는 연구 결과와 같은 결과이며, 

내적요인과 외적요인은 관련되어 구동된다는 주장은 Mahalingam과 Kambhamettu 

(2012), 그리고 Corcaci(2014)의 연구 결과와 같은 결과이다.

본 연구의 결과와 논의 등에 기초한 결론은 다음과 같다. 

첫째, 초등학생의 장애학생에 대한 인식의 내적요인에 영향을 미치는 변인은 장

애이해교육 경험유무와 거주지이다. 그러나 성별과 학년은 내적요인에 영향을 미치

는 변인이 아니다. 

둘째, 초등학생의 장애학생에 대한 인식의 외적요인에 영향을 미치는 변인은 성

별, 학년, 장애이해교육 경험, 그리고 거주지이다. 특히 장애이해교육 경험이 있는 

경우와 대도시에 거주하는 초등학생의 장애학생에 대한 인식은 보다 긍정적으로 나

타났다. 

셋째, 초등학생의 장애학생에 대한 인식에 미치는 내적요인과 외적요인은 상호

적으로 구동하는 관계이다. 여러 요인 중, 교사가 비장애학생에게 장애학생에 대한 

부탁을 하는 교사 2차 요인은 초등학생의 장애학생의 내적·외적요인에 긍정적인 

영향을 제공하는 중요 요인이다. 이와 같이, 초등학생의 장애학생에 대한 부정적인 

인식도 교사에 의해 변화될 수 있다. 

이 연구는 초등학생의 장애학생에 대한 인식을 알아보기 위하여 조사연구로 수

행되었다. 후속연구에서는 교사와 학부모가 함께 참석하는 설문지를 함께 분석하여 

통합교육 환경에서 장애학생을 포괄적으로 지원할 수 있는 방안이 제안되기를 기대

한다. 
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<Abstract>

The purpose of this study was to illustrate the relationships between 

internal and external factors of elementary school students' perception toward 

students with disabilities. The 554 students who were in the 4th, 5th, and 6th 

grades of elementary school participated for this study. The questionnaire 

was divided into two parts, 14 questions with internal factors and 35 

questions with external factors for this study. The validity and reliability of 

the questions were verified, and t/F test, correlation, and regression analysis 

were utilized for this study. The results of this study were that (a) the 

variables to influence the elementary students' internal factors were the 

experiences to participate understanding education to students with disabilities 

and place of residence; (b) Sex, grade, the experiences to participate 

understanding education to students with disabilities, and place of residence 

were effective variables to positive perception related with external factors; 

and (c) the internal factor and external factor were interacted together to be 

influenced for elementary students' perception toward students with 

disabilities. Especially this study emphasized the teachers' teaching behavior 

for students with disabilities was the most important variable which means the 

elementary students can keep positive perception to students with disabilities.

Key Words : perception to students with disabilities, internal factor, external factor


