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The purpose of this study is to analyze English writings collected from 6th grade 
students in a Korean elementary school using Coh-Metrix. Coh-Metrix is a computer 
tool that has been widely used to study English corpus with various psycholinguistic 
measures. A total of 176 English writing samples were collected from Korean 
elementary school 6th grade students. Specifically, the English writing corpus 
consisted of three groups classified by the 6th grade students’ English proficiency 
performance assessment tests. The findings of our study indicated that there were 
statistically significant differences among the three groups for number of words, 
number of sentences, Flesch Reading Ease score, Flesch-Kincaid Grade Level score, 
additive connective, pronoun ratio, and the third person pronoun measures. On the 
other hand, there were not statistically significant differences among the groups for 
mean sentence length, word frequency, syntactic complexity, type-token ratio, co-
referential cohesion, semantic cohesion, casual connective, temporal connective, the 
first person pronoun, the second person pronoun, and word information measures. 
Implications for English writing education for elementary school students are discussed. 
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I. 서론 
 

2009년 개정 교육과정에 따르면 영어 글쓰기 교육은 초등학교 5학년 과정부
터 시작되는데 기초 교육과정이 지나 6학년이 되면 본격적으로 감사 편지 등과 
같은 영어 실용문과 친숙한 주제로 영어 글쓰기를 작성하는 교육이 수행된다
(교육과학기술부, 2011). 이러한 영어 글쓰기 교육이 초등학교 교육과정을 통해 
실행되는 이유는 영어교육의 중요성이 강조되면서 자연스럽게 영어 환경에 노
출되는 빈도가 증가됨에 따라 영어를 읽고 듣는 능력은 비교적 잘 학습이 되고 
있지만 쓰고 말하는 능력은 상대적으로 잘 학습이 되고 있지 않기 때문이다. 
다시 말하면 영어로 쓰고 말하는 언어 표현 및 산출 능력은 읽고 듣는 언어 수
용 및 이해 능력보다 습득하기가 어렵다(이인호, 배주경, 김성혜, 2015; 전영주, 
2010). 그럼에도 불구하고 언어로 자기의 생각과 의견들을 잘 표현하는 능력이 
사회 곳곳에서 점점 더 요구됨에 따라 글쓰기 및 말하기 능력의 중요성이 더 
부각 되고 있다. 특히 국제화 및 다문화 시기를 살아가면서 영어로 자기의 생
각들을 표현하는 능력은 매우 중요하다고 하겠다.  
이러한 맥락 속에서 우리나라 초등학교 교육과정에 영어 교육이 도입되기 시
작했고, 특히 초등학교 고학년의 영어 교육 과정(5, 6학년 과정) 중 쓰기 및 말
하기 능력에 기초한 표현 기능의 비중이 점차 커지고 있다. 그러나 2014년에 
전국적으로 실시되었던 국가 수준의 학업 성취도 평가 결과를 살펴보면, 흥미
롭게도 중학교 3학년과 고등학교 2학년의 영어 쓰기 평가 영역의 수행점수가 
다른 평가 영역들(말하기, 듣기, 읽기)의 점수들에 비해 현저하게 낮았다. 구체
적으로 두 학년 모두 쓰기 평가 영역의 평균 점수가 가장 높은 점수를 보였던 
듣기 평가 영역의 점수보다 약 20점 가량 낮았다. 이러한 결과는 현 영어 교육
과정에서 영어 글쓰기에 대한 교육이 더욱 강화되어야 함을 시사한다(이인호, 
배주경, 김성혜, 2015).  
이처럼 영어 글쓰기 교육의 필요성이 대두되면서 영어 교육 시 교과서에 대
한 의존도가 높은 우리나라와 같은 EFL(English as a Foreign Language) 영어 교육 
환경 속에서 영어 교과서 쓰기 영역에 대한 분석을 시도한 연구들이 있었다. 
예를 들면, 영어 교과서 내에 포함된 쓰기 활동을 체계적으로 분석하거나(나임
정, 김태은, 2014; 유지연, 나경희, 2013) 쓰기 활동을 중심으로 학년 간의 연계
성을 분석한 연구(김유주, 2009) 등이 있었다.  
또한 본 연구의 주제와 관련하여 EFL 영어학습자가 작성한 영어 쓰기 자료
를 분석한 연구들이 있었다(김영민, 배영직, 2007; 김지나, 진송화, 2015; 김혜리, 
경지숙, 2008; 김혜리, 김소종, 2010; 노경진, 김신혜, 2012; 송다진, 김태은, 2016; 
송주영, 이동한, 2006; 우연순, 2013; 이동한, 2004; 정동빈, 강시경, 2008). 예를 들
면, 초등학생이 작성한 영어 일기 쓰기 자료에 사용된 어휘들을 사용하는 능력
을 분석한 연구(김영민, 배영직, 2007), 초등학생을 대상으로 대화식 저널쓰기가 
쓰기 양상에 미치는 영향을 분석한 연구(김혜리, 정지숙, 2008), 초등학생을 대
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상으로 문학 텍스트가 영어 쓰기 활동에 미치는 영향을 분석한 연구(김혜리, 
김소종, 2010), 초등학생들이 작성한 영어 쓰기에 나타난 오류들을 분석한 연구
(송주연, 이동한, 2006; 이동한, 2004), 영어 동화를 통한 저널 쓰기 활동이 쓰기 
능력에 미치는 영향을 분석한 연구(노경진, 김신혜, 2012) 등이 있다. 이처럼 영
어 쓰기 활동 자료들은 다양한 측면에서 분석되었다.   
또 다른 측면에서 코퍼스언어학(Lindquist, 2009; Meyer, 2002)과 전산언어학

(Allen, 1995; Jurafsky & Martin, 2008)을 접목시킨 융복합적 연구방법이 다양한 유
형의 영어 텍스트 및 영어 쓰기 자료를 분석하는데 활발하게 활용되고 있다. 
이러한 컴퓨터과학에 기반한 텍스트 분석 알고리즘과 대용량의 코퍼스 자료가 
영어 교육 분야에 광범위하게 적용되는 이유는 방대한 크기의 코퍼스 자료를 
텍스트 분석에 최적화된 컴퓨터 알고리즘을 적용해 분석함으로써 분석 과정의 
효율성을 증대시키고 분석 결과의 객관성을 증대시킬 수 있기 때문이다(전문기, 
2014, 2015).  
본 연구는 텍스트 분석 도구인 Coh-Metrix 시스템(Graesser, Jeon, Cai, & 

McNamara, 2008)을 활용하여 초등학교 6학년 영어학습자의 영어 글쓰기 자료를 
분석하였다. 기존의 초등학교 영어 글쓰기 분석 연구들은 대부분 영어 글쓰기
에 나타난 어휘들의 특성(김영민, 배영직, 2007)과 문법 오류 유형(송주영, 이동
한, 2006; 이동한, 2004)을 분석하거나 대화식 저널 쓰기와 같은 쓰기 활동이 쓰
기 양상에 미치는 효과(김혜리, 정지숙, 2008) 등을 분석하였다. 다시 말하면, 초
등학교 영어학습자가 작성한 영어 글쓰기 자료의 언어적 특성을 광범위한 유형
의 심리언어학적 측정치(어휘, 문장, 텍스트 수준 측정치)를 제공하는 Coh-
Metrix와 같은 도구를 활용하여 객관적으로 분석한 연구들은 상대적으로 부재
하였다. 따라서 본 연구는 Coh-Metrix를 활용하여 초등학교 영어학습자가 작성
한 영어 글쓰기 자료의 언어적 특성을 보다 객관적이고 체계적으로 분석하고자 
하였다.    
본 연구는 Coh-Metrix 시스템이 제공하는 광범위한 유형의 측정치들 중에서 
텍스트 및 영작문 자료의 정합성(cohesion)에 직간접적으로 중요한 영향을 미치
는 총 21개의 언어적 및 심리언어적 측정치들을 선택하여 영어 쓰기 자료를 분
석하는데 활용하였다. 구체적으로 본 연구에 이용된 Coh-Metrix 측정치는 기초 
산출치(단어수, 문장수, 평균문장길이), 단어빈도수, 읽기 가독성 지표 점수
(Flesch Reading Ease 점수, Flesch–Kincaid Grade Level 점수), 통사적 복잡성(본동
사 앞 단어수, 명사구 밀도), 어휘다양성(타입-토큰 비율), 공통참조 정합성 측
정치(논항 반복 비율, LSA 측정치), 접속사 정보 측정치(인과적 접속사, 부가적 
접속사, 시간적 접속사), 대명사 정보 측정치(대명사 비율, 1인칭 대명사, 2인칭 
대명사, 3인칭 대명사), 어휘 정보 측정치(심상성, 구체성, 습득나이)로 구성되었
다.  
요약하면, 본 연구는 초등학교 6학년 EFL 영어학습자들이 작성한 영작문 자
료를 분석하기 위해 다음과 같은 연구 목표를 설정하였다.  
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1) 본 연구는 초등학교 6학년 영어학습자들이 작성한 영어 글쓰기 자료를 영
어 수행평가 점수에 따라 세 집단으로 분류하여 Coh-Metrix 각 측정치에 
대해 각 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있는지를 분석하고자 하
였다. 

2) 본 연구에서 얻어진 결과가 시사하는 교육적 함의점들을 제시하고자 하였다. 
 
 

II. 이론적 배경 
 
1. EFL 영어학습자 영어 쓰기 자료 분석 연구 
 
영어 쓰기 교육의 중요성과 필요성이 대두되면서 EFL 영어학습자가 작성한 
영어 쓰기 자료를 분석한 다양한 연구들이 있었다(김지나, 진송화, 2015; 김혜리, 
경지숙, 2008; 김혜리, 김소종, 2010; 노경진, 김신혜, 2012; 송다진, 김태은, 2016; 
송주영, 이동한, 2006; 우연순, 2013; 이동한, 2004; 정동빈, 강시경, 2008). 
우연순(2013)은 초등학교 6학년 영어 학습자들의 글쓰기 능력에 영향을 미치
는 피드백 유형(직접 수정 피드백, 간접 수정 피드백)의 효과를 분석하였다. 구
체적으로 초등학교 6학년 영어 학습자들이 작성한 영어 글쓰기 자료를 국가 성
취도 평가 점수에 기반해 세 집단(상위 집단, 중위 집단, 하위 집단)으로 분류
하여 집단 간의 차이점을 분석하였다. 연구 결과, 교사가 오류가 있는 부분을 
직접 수정하여 피드백을 준 경우(직접 수정 피드백 유형)에는 상위 집단과 하
위 집단의 바른 교정률에 차이가 없었다. 반면에 교사가 오류가 있는 부분에 
대해 집적적으로 수정하지 않고 위치 표시와 힌트 주기와 같은 간접적 피드백
을 준 경우에는 하위 집단의 교정률이 상위 집단의 교정률에 비해 매우 낮았다. 
이러한 결과는 영어 학습자들의 수준에 따라 서로 다른 피드백 전략을 사용해
야 함을 시사한다. 
김지나와 전송화(2015)는 대학부설 영재교육원의 초등학교 영재들(4, 5, 6학년 
대상)을 대상으로 그들이 작성한 영어 글쓰기 자료(에세이 자료)에 나타난 원어
민 교사의 피드백 유형(의미 중심 피드백, 형태기반 피드백)에 대해 분석하였다. 
그들의 연구에서 의미중심 피드백은 간접 피드백으로 분류되었고 형태기반 피
드백은 직접 피드백으로 구분되었다. 분석 결과, 에세이 평가 점수가 매우 높은 
학생들의 에세이에는 형태기반 피드백이 제시되었다. 그러나 에세이 점수가 매
우 높은 학생들을 제외한 다른 학생들의 에세이에는 의미 중심 피드백과 형태
기반 피드백이 모두 제시되었다. 그들의 연구 결과, 이러한 학생들을 중 일부 
학생들만 간접 피드백 유형인 의미 중심 피드백에 따라 올바르게 교정을 하였
다. 이러한 결과 또한 EFL 영어 학습자들의 수준에 따라 적절한 피드백을 제시
해야 함을 시사한다. 
영어 쓰기 자료에 나타난 오류들을 분석한 연구들도 있었다. 예를 들면, 송주
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영과 이동한(2006)은 초등학생 5학년 영어 학습자가 작성한 영어 일기 자료에 
나타난 오류들의 유형을 분석하였다. 구체적으로 그들은 초등학교 학생들이 작
성한 일기 자료들을 초등영어 능력 검증시험(PELT) 점수에 따라 세 개의 집단
(상 집단, 중 집단, 하 집단)으로 분류하였다. 그들은 영어 일기 자료에 나타난 
오류들을 오류의 형태(문장 단위, 주어, 동사, 기타 오류)와 오류의 원인(회피에 
의한 오류, 모국어 전이에 의한 오류, 과잉일반화에 의한 오류)에 따라 분류하
였다. 그들의 연구 결과, 상 집단에 속한 학생들의 일기 자료에는 어순 오류가 
가장 많이 발견되었다. 반면에 중 집단에 속한 학생들의 일기 자료에는 단어 
조합 문장 오류가 많이 발견되었다. 그리고 하 집단에 속한 학생들의 일기 자
료에는 한글 혼용문장 오류가 빈번하게 발견되었다. 이러한 결과는 학생들의 
수준에 따른 영어 쓰기 교육의 필요성을 시사한다. 
김영민과 배영직(2007)은 초등학교 5, 6학년 영어 학습자들이 작성한 일기 자
료에 나타난 어휘의 양을 분석하였다. 구체적으로 그들은 초등학교 학생들이 
자유롭게 작성한 영어 일기 자료를 교사가 평가한 영어 수행 평가 점수에 의해 
세 개의 집단(상 집단, 중 집단, 하 집단)으로 분류하였다. 그들의 연구 결과, 
상 집단에 속한 일기 자료에 사용된 어휘량이 하 집단에 속한 어휘량보다 높았
다. 이러한 결과는 하위 집단에 속한 학생들을 위한 별도의 어휘 학습 전략이 
필요함을 시사한다. 
송다진과 김태은(2016)은 초등학교 6학년 영어 학습자들이 자유롭게 작성한 
영어 쓰기 자료들에 나타난 오류들의 유형을 분석하였다. 구체적으로 그들은 
초등학교 6학년 영어 학습자들이 작성한 쓰기 자료들을 1학기 수행평가 및 상
시평가의 점수를 바탕으로 세 개의 집단(상위 집단, 중위 집단, 하위 집단)으로 
구분하였다. 그들의 연구 결과, 상위 집단 학생들의 영어 쓰기 자료에는 구두점
의 오류가 다른 집단들에 비해 상대적으로 적게 발견되었다. 그러나 상위 집단
의 쓰기 자료에는 중위 집단에 비해 전치가 오류가 근소하게 높게 나타났다. 
이러한 결과는 영어 학습자들의 수준에 따라 영어 쓰기 전략을 다르게 해야 함
을 제시한다. 
지금까지 기술한 선행 연구들은 전술한 바와 같이 영어 글쓰기 자료에 나타
난 어휘 특성과 오류를 분석하거나 피드백 유형이 영어 글쓰기에 미치는 효과 
등에 대해 분석하였다. 이러한 선행 연구들의 결과는 영어 글쓰기 자료의 언어
적 특성을 다양한 유형의 언어적 측정치에 기반해 객관적이고 체계적으로 분석
할 필요성을 시사한다. 본 연구는 초등학교 6학년 학생들이 작성한 영어 글쓰
기 자료를 영어 학습자의 수준에 따라 분류한 후 광범위한 유형의 언어적 측정
치를 제공하는 Coh-Metrix 시스템을 활용하여 객관적이고 체계적으로 분석하고
자 하였다. 
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2. 코퍼스 기반 연구 
 
최근 들어 영어교육, 심리언어학, 언어학 분야 등에 코퍼스가 광범위하게 활
용되고 있다. 이러한 이유는 코퍼스가 분석 결과의 일반화 정도를 증대시키고 
컴퓨터 프로그램을 활용해 자료를 분석함으로써 자료 분석의 정확성과 객관성
을 높일 수 있기 때문이다(전문기, 2014, 2015). 본 연구의 주제와 관련하여 영어 
에세이 및 영어 글쓰기 자료들에 대한 코퍼스를 구축하여 코퍼스 분석 프로그
램을 활용하여 분석한 연구들이 있었다. 
예를 들면, 신동광, 배주경, 송민영(2014)은 고등학교 학생들이 작성한 국가 
영어능력 평가시험 글쓰기 답안지 중 1,119개를 발췌하여 영어 글쓰기 코퍼스
를 구축하였다. 이 영어 글쓰기 코퍼스는 약 7만개의 어휘들을 포함하였다. 그
들은 용례분석 프로그램을 활용하여 이러한 글쓰기 코퍼스에 나타난 영어 단어 
조합 오류들의 빈도를 비교 분석하였다. 구체적으로 단어 선택 오류, 전치사 선
택 오류, L1-L2 번역 오류의 빈도를 비교 분석하였다. 그들의 연구 결과, 단어 
선택 오류가 가장 빈번하게 발생하였다.      
최연정과 유원호(2012)는 대학교 815명의 신입생들을 대상으로 구축된 영어 
에세이 코퍼스에 나타난 영어 오류들을 분석하였다. 구체적으로 그들은 V-ing 
사용 오류들의 빈도를 분석하였다. 그들이 구축한 코퍼스는 총 200,983개의 어
휘들로 구성되어 있었다. 그들은 용례분석 프로그램인 MonoConc Pro를 활용하
여 V-ing 사용 오류들의 빈도 분포를 분석하였다. 영어 에세이 코퍼스 분석 결
과, 현재분사 형태로 사용된 V-ing 용례들 중 11.1%의 오류가 발견되었고 동명
사의 형태로 사용된 V-ing 용례들 중 5.3%의 오류가 발견되었다. 이러한 연구
결과들은 전산언어학과 코퍼스언어학에 기반한 다양한 유형의 용례분석 프로그
램들이 영어 에세이 오류 분석 등에 효과적으로 이용될 수 있음을 보여주고 있
다. 
한편으로 영어 코퍼스 자료 분석에 유용하게 활용될 수 있는 컴퓨터 프로그
램을 개발한 연구자들이 있었다. 예를 들면, 김지은과 이공주(2007)는 중학교 
학생들이 작성한 영어 에세이들에 나타난 문법 오류들을 자동으로 검색 및 평
가하는 컴퓨터 시스템을 개발하였다. 이 시스템은 영어 학습 현장에 유용하게 
활용될 수 있다. 이 시스템의 장점은 교사가 학습시키고자 하는 문법적인 문장
들을 시스템에 직접 입력할 수 있다는 점이다. 이 시스템은 입력된 문장들의 
구조를 분석하여 주요 문법 구문들의 구조를 자동으로 도식화 한 후 학습자가 
입력한 문장들과 비교하여 문법성을 평가한다. 다시 말하면 이 문법 분석 시스
템은 학습자가 입력한 문장들을 시스템이 도식화한 문법 구조와 비교하여 학습
자가 작성한 문장들의 문법성을 자동으로 분석해 학습자에게 적절한 피드백을 
제시하기 때문에 영어 에세이에 나타난 오류들을 체계적으로 학습하는데 유용
하게 활용될 수 있다. 
김동성, 김상철, 채희락(2008)은 문법성과 어휘 응집성을 기반으로 하여 영어 
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에세이를 자동으로 분석하는데 이용될 수 있는 컴퓨터 시스템을 개발하였다. 
구체적으로 그들은 문법성과 어휘 간의 의미적 연결 정도를 자동으로 분석하는 
시스템을 개발하여 영어 에세이 평가에 적용하였다. 그들이 개발한 시스템의 
자동 분석 결과를 수동 분석 결과와 비교 분석해 본 결과 통계적으로 유의미한 
차이가 없었다. 이러한 결과는 컴퓨터 시스템을 영어 에세이 분석 및 평가에 
효과적으로 적용할 수 있는 가능성이 점진적으로 증대되고 있음을 시사한다. 
본 연구에서 적용된 컴퓨터 분석 도구인 Coh-Metrix 시스템(Graesser, Jeon, Cai, 

& McNamara, 2008; Graesser, McNamara, Louwerse, & Cai, 2004)은 전술한 김동성, 
김상철, 채희락(2008)이 개발한 영어 에세이 분석 프로그램보다 광범위한 유형
의 언어적 측정치들을 제공한다. 따라서 영어 글쓰기의 언어적 특성을 보다 체
계적으로 분석하는데 유용하게 활용될 수 있을 것으로 기대한다. 

 
 

III. 연구 방법 
 
1. 연구 대상과 범위 
 
본 연구를 위해 경기도 성남시 분당구에 위치한 C초등학교 초등학교 6학년 

186명을 대상으로 영작문 자료들을 수집하여 제2언어 영어 학습자 코퍼스를 구
축하였다. 본 연구의 주저자는 연구 당시 C초등학교 영어회화강사로 일하면서 
수업시간을 통해 영작문 코퍼스 자료를 수집하였다. 구체적으로 본 연구에 참
여한 초등학교 학습자는 1학기 쓰기 수행평가를 대비할 목적으로 수업시간 중 
약 20분 동안 “Things I Like To Do”라는 주제로 영작문을 자유롭게 작성하였다. 
단, 연구 대상이 초등학생임을 고려할 때 아직 영작문 쓰기 능력이 잘 발달되
어 있지 않고 집중력 등의 저하로 영작문 작업에 소홀할 가능성이 대두되어 가
능한 한 많은 문장을 사용해서 영작문을 작성하도록 지시하였다.     
본 연구의 주된 목적은 초등학생들이 수업 시간을 통해 작성한 영작문 자료
를 학습자의 수준에 따라 비교 분석하는 것이기 때문에 1학기에 실시된 영어 
수행평가 총점을 기반으로 하여 본 연구에 참여한 초등학생들을 세 집단(상위 
집단, 중위 집단, 하위 집단)으로 분류하였다. 영어 학습자의 수준에 따라 초등
학교 영어 글쓰기 자료를 분석한 연구들(김영민, 배영직, 2007; 송다진, 김태은, 
2016)에서 영어 수행 평가 점수가 집단 분류에 활용되었던 점을 근거로 본 연
구는 영어 수행 평가 점수를 집단 분류에 이용하였다. 이 과정에서 결석 등의 
이유로 수행평가의 점수가 없을 경우 분석대상에서 제외시켰다.  
영어 수행평가 문항은 영어교과서 교사용 지도서에 포함된 단원평가 문제들
을 활용하여 쓰기, 읽기, 말하기, 듣기 영역으로 구성되었다. 각 영역의 만점은 
10점이었다. 듣기와 읽기 영역은 10개의 단답식 문제로 10점 만점으로 평가되
었고 말하기 영역은 사진에 제시된 인물에 대해 1분간 묘사하는 것에 의해 수
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업 중 일부분으로 본 연구의 주저자에 의해 10점 만점으로 평가되었다. 쓰기는 
일기 형식의 글쓰기를 통해 본 연구의 주저자에 의해 10점 만점으로 평가되었
다.  
본 연구에 참여한 연구 대상자의 수행평가 점수 범위는 24점에서 40점 사이
였다. 구체적으로 상위 집단의 학생수는 66명으로 이들의 수행평가 점수 범위
는 36점에서 40점이었고 하위 집단의 학생수는 57명으로 이들의 수행평가 점수 
범위는 24점에서 31점이었다. 그리고 중위 집단의 학생수는 53명으로 이들의 
수행평가 점수 범위는 32점에서 35점이었다. 본 연구에서 분석 대상을 세 집단
으로 분류한 이유는 연구 대상의 영어 수행평가 수준을 세분화하여 각 수준별 
영작문의 언어적 특성을 좀 더 세부적으로 밝히기 위해서였다. 집단을 상위 집
단과 하위 집단으로만 구분할 경우 중간 수준의 집단에 속한 학생들이 상위 혹
은 하위 집단에 포함되어 두 집단의 차이가 희석될 수 때문에 본 연구에서는 
연구 대상을 세 집단으로 분류하여 상위 집단과 하위 집단의 차이를 좀 더 명
확하게 하였다. 최종적으로 176개의 영작문 표본들이 분석대상에 포함되었다. 
구체적으로 상위 집단에는 66개, 중위 집단에는 53개, 하위 집단에는 57개의 영
작문 자료들이 포함되었다.  

 
2. 영작문 코퍼스 분석 도구: Coh-Metrix 시스템 
 
웹 기반 영작문 및 텍스트 분석 컴퓨터 프로그램인 Coh-Metrix는 영작문 및 
텍스트 코퍼스 자료를 광범위한 언어적 및 심리언어적 측정치들에 기초해 심층
적으로 분석하기 위해 개발되었다(Graesser, McNamara, Louwerse, & Cai, 2004; 
Graesser, Jeon, Cai, & McNamara, 2008). Coh-Metrix 시스템은 어휘 특성들을 분석
하는데 적용되는 어휘 데이터베이스와 다양한 텍스트 장르 코퍼스에 기초해 구
축된 준거(norm)를 포함한다. 또한 텍스트 내에 포함된 문장들의 문장 구조와 
어휘 품사 정보를 분석하는데 필요한 구문분석기 및 품사분석기를 포함한다. 
Coh-Metrix는 잠재의미분석(Latent Semantic Analysis) 통계기법을 활용해 텍스트 
내에 포함된 문장들 간의 의미적 유사성을 분석하는데 이용되기도 한다(전문기, 
2014, 2015; 전문기, 임인재, 2009).  
그림 1에 제시된 것처럼, 데스크톱 컴퓨터용 Coh-Metrix는 대용량의 코퍼스 
자료들을 시스템에 탑재하여 분석할 수 있다. 
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그림 1 데스크톱 컴퓨터용 Coh-Metrix 인터페이스 캡처 화면 

 
그림 1의 왼쪽 창에는 분석 대상인 코퍼스 자료에 대한 분석 파일 수 및 크
기 정보와 분석 진행 상황이 제시된다. 그림 1의 오른쪽 창에는 분석 중인 코
퍼스 파일의 내용이 제시된다. 따라서 사용자는 실시간으로 진행되는 코퍼스 
자료 분석 진행 상황과 분석 중인 파일에 대한 정보를 시각적으로 확인할 수 
있다. 자료 분석 결과는 그림 2에 제시된 것처럼 마이크로소프트 오피스 엑셀 
파일 형태로 제공된다. 

 

 
그림 2 Coh-Metrix 측정치 엑셀 파일 캡처 화면 

 
그림 1에 제시된 것처럼, 데스크톱 컴퓨터용 Coh-Metrix는 광범위한 유형의 
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측정치들을 제공한다. 본 연구에서는 이러한 측정치들 중 영작문 및 텍스트의 
이해도와 난이도에 직간접적으로 영향을 미치는 총 21개의 측정치들을 선택하
여 본 연구의 영작문 분석에 활용하였다. 본 연구에 적용된 측정치들에 대해 
설명하면 다음과 같다.  
  
1) 기초 산출치 
  
기초 산출치에는 텍스트 내에 포함된 단어수, 문장수, 그리고 평균문장길이

(mean sentence length)가 포함된다. 평균문장길이는 문장길이에 의한 효과를 통제
하고자 텍스트 내에 포함된 문장들의 수를 텍스트 내에 포함된 단어들의 수로 
나누어 산출된다(전문기, 2015). 일반적으로 이러한 측정치들은 영작문의 이해도
와 난이도를 평가하는 기초적인 점수들로 활용될 수 있다. 점수들이 높을수록 
텍스트의 난이도는 증가하는 경향이 있다(전문기, 2015).  

 
2) 단어빈도수 
 
단어빈도수는 텍스트 내에 포함된 개별 단어들이 텍스트 내에서 얼마나 자주 
반복되어 사용되는지를 제시하는 측정치다. Coh-Metrix는 CELEX 어휘 데이터베
이스(Baayen, Piepenbrock, & Gulikers, 1995)를 이용하여 단어빈도수를 계산해 낸
다(Graesser et al., 2004). 일반적으로 단어빈도수가 높은 단어들이 단어빈도수가 
낮은 단어들에 비해 우리에게 친숙하게 느껴지기 때문에 빈도가 높은 단어들이 
많이 포함된 텍스트의 이해도가 높아지는 경향이 있다(전문기, 2014, 2015; 전문
기, 임인재, 2009). 따라서 단어빈도수는 영작문의 이해도 및 난이도를 평가하는
데 유용하게 활용될 수 있다.  

 
3) 읽기 가독성 지표 점수 
 
  Coh-Metrix는 읽기 가독성 지표 점수로 기능할 수 있는 두 개의 읽기 가독성 
지표 점수들을 제공한다(Graesser et al., 2004). Coh-Metrix는 Flesch Reading 
Ease(FRE) 점수와 Flesch-Kincaid Grade Level(FKGL) 점수를 제공한다. FRE점수는 
0에서 100 사이의 수치로 제시되는데 점수가 높을수록 텍스트의 이해 난이도는 
감소한다. FKGL은 1에서 12사이의 점수로 제시되는데 점수가 높을수록 이해 
난이도는 증가한다. 따라서 이러한 읽기 가독성 지표 점수들은 영어 텍스트의 
이해도와 난이도를 측정하는 직접적인 지표 점수들로 이용된다(전문기, 2014, 
2015).   
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4) 통사적 복잡성 
 

Coh-Metrix 시스템은 구문분석기와 품사분석기를 이용하여 영어 텍스트 내에 
포함된 문장들의 통사적 복잡성을 계산한다(Graesser et al., 2004). Coh-Metrix는 
텍스트 내에 포함된 문장들의 통사적 복잡성 분석에 이용될 수 있는 명사구 밀
도(noun phrase density) 점수와 본동사 앞 단어수를 제공한다. 명사구 밀도 점수
는 명사구 내에 포함된 중심 명사(head noun)를 수식하는 수식어들의 수를 그 
명사구 내에 포함된 전체 단어들의 수로 나눈 값을 지칭하고 본동사 앞 단어수
는 본동사 앞에 위치한 단어들의 수를 지칭하기 때문에 이러한 측정치들의 점
수들이 높은 텍스트는 낮은 텍스트에 비해 이해 난이도가 증가한다(전문기, 
2014, 2015; 전문기, 임인재, 2009). 따라서 Coh-Metrix가 제공하는 이러한 통사적 
복잡성 측정치 점수들은 본 연구에서 분석된 영작문에 포함된 문장들의 통사적 
복잡성을 분석하는데 활용되었다. 
 
5) 어휘다양성 
 

Coh-Metrix는 영어교육 및 심리언어학 분야 등에서 텍스트 내에 포함된 어휘
들의 다양성을 분석하는데 유용하게 활용되는 타입-토큰 비율(type-token ratio, 
TTR) 점수를 이용하여 어휘다양성 측정치를 산출한다. 일반적으로 TTR 점수가 
높은 텍스트가 낮은 텍스트에 비해 더 다양한 단어들을 포함하고 있을 가능성
이 높기 때문에 TTR 점수는 영작문 및 텍스트의 이해 난이도를 분석하는데 적
용된다(전문기, 2014, 2015).   
 
6) 정합성 측정치 
 
텍스트의 정합성(cohesion)은 텍스트의 이해도와 난이도에 영향을 미치는 중
요한 심리언어학적 개념이다(McNamara, Louwerse, McCarthy, & Graesser, 2010).  
텍스트의 정합성은 인접된 문장들에 공통으로 사용된 논항들(명사, 대명사, 명
사구)을 매개로 하여 형성될 수 있다(Graesser, McNamara, Louwerse, & Cai, 2004). 
예를 들면, 아래 첫 번째 문장과 두 번째 문장을 살펴보면 어휘 ‘banana’가 공
통으로 사용되고 있다. 심리언어학적으로 두 개의 문장에 특정 어휘가 공통으
로 반복되어 사용되면 텍스트의 정합성이 높아지고 텍스트의 이해도가 증가한
다(Kintsch & Van Dijk, 1978). 따라서 논항 반복 비율은 텍스트의 정합성을 측정
하는 지표 점수가 될 수 있다. 
 

I like a banana. The banana is really sweet. 
 

Coh-Metrix는 인접된 문장 쌍들에 대한 논항반복 측정치를 계산하여 텍스트
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의 정합성 분석에 활용될 수 있는 측정치를 제공한다. 논항반복 측정치의 점수
가 높은 텍스트는 낮은 텍스트에 비해서 이해 난이도가 감소한다(전문기, 2014, 
2015; 전문기, 임인재, 2009). Coh-Metrix는 또한 텍스트 내에 포함된 서로 인접
된 문장들 간의 의미적 유사성을 측정하는데 이용되는 수학적 알고리즘인 
LSA(Landauer, Foltz, & Laham, 1998)를 이용하여 텍스트의 정합성을 측정한다. 논
항반복 측정치와 같이 LSA 측정치의 점수가 높은 텍스트는 낮은 텍스트에 비
해서 이해 난이도가 감소한다(전문기, 2014, 2015; 전문기, 임인재, 2009). 따라서 
이러한 정합성 측정치들은 영작문의 이해도 및 난이도를 분석하는데 사용된다. 
 
7) 접속사 정보 
 
텍스트 내에 포함된 다양한 유형의 접속사들은 텍스트 내에 포함된 문장들의 
연결을 명확하게 해 주는 역할을 하기 때문에 텍스트의 이해도와 난이도에 중
요한 영향을 미치는 언어적 요소들이다(Caron, Micko, & Thuring, 1988; Graesser, 
Jeon, Yan, & Cai, 2007; Graesser et al., 2004; Halliday & Hasan, 1976; Millis & Just, 
1994; Murray, 1997; Segal, Duchan, & Scott, 1991). Coh-Metrix는 텍스트 내에 포함된 
인과적 접속사(therefore, because, so, thus 등), 부가적 접속사(and, however, but 등), 
시간적 접속사(until, when, before, after, while 등) 측정치 점수들을 제공한다. 
 
8) 대명사 정보 
 
텍스트 내에 포함된 대명사들은 텍스트의 이해 및 난이도에 영향을 미치는 
중요한 언어적 요소들이다(전문기, 2014, 2015; 전문기, 임인재, 2009). 텍스트 내
에 대명사들이 적절하게 사용되면 텍스트의 이해도가 높아질 가능성이 높기 때
문에 대명사는 텍스트의 이해도와 난이도를 분석하는데 이용될 수 있다(Wolf, 
Gibson, & Desmet, 2004).  
 
9) 어휘 정보 
 

Coh-Metrix는 MRC Psycholinguistics Database(Coltheart, 1981)를 이용하여 텍스트 
내에 포함된 단어들의 속성을 분석하는데 유용하게 활용될 수 있는 측정치들을 
제공한다. Coh-Metrix는 MRC 데이터베이스를 활용하여 텍스트 내에 포함된 단
어들의 구체성(concreteness), 심상성(imageability), 습득나이(age of acquisition)를 
분석하는데 적용될 수 있는 측정치들을 제공한다(Graesser et al., 2004). Coh-
Metrix가 제공하는 이러한 측정치들의 점수들은 100에서 700사이의 점수로 제
시된다. 구체성과 심상성 측정치들의 점수들이 높은 텍스트는 낮은 텍스트에 
비해 구체적이고 쉽게 이미지화 할 수 있는 단어들을 상대적으로 많이 포함하
고 있을 가능성이 높기 때문에 텍스트의 이해 난이도가 감소한다(전문기, 2014, 
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2015). 반면에 습득나이 측정치의 점수가 높은 텍스트는 낮은 텍스트에 비해서 
상대적으로 높은 연령대에서 학습되는 단어들을 많이 포함하고 있을 가능성이 
높기 때문에 텍스트의 이해 난이도는 증가한다(전문기, 2014, 2015). 

 
3. 영작문 코퍼스 구축과 통계분석 방법 

 
본 연구에 사용된 제2언어 영어 학습자 영작문 코퍼스를 구축하기 위해 학생
들이 펜을 이용해 작성한 영작문들을 컴퓨터를 활용해 각각 American Standard 
Code for Information Interchange(ASCII) 형식의 텍스트 파일들로 전산화하였다. 
ASCII 파일 형식을 사용한 이유는 이 파일 형식이 여전히 코퍼스를 전산화하
는데 많이 사용되고 있고(Meyer, 2002) 본 연구에서 이용한 데스크톱 컴퓨터용 
Coh-Metrix도 ASCII 파일 형식의 텍스트 파일들을 분석하는데 최적화되어 있기 
때문이다. 전산화 과정 중에 학생들이 한글로 쓴 TV 프로그램 이름이나 지명
과 같은 고유명사는 영어로 번역하여 전산화하였다. 
이러한 전산화 과정을 통해 총 176개의 텍스트 파일들이 생성되었다. 구체적
으로 상위 학습 집단으로부터 66개, 중위 학습 집단으로부터 53개, 하위 학습 
집단으로부터 57개의 텍스트 파일들이 생성되었다. 
영작문 코퍼스 전산화 작업이 완료된 후 전산화된 텍스트 파일들을 Coh-

Metrix에 탑재하여 분석하였다. Coh-Metrix가 제공하는 측정치들 중에서 영작문
의 이해도 및 난이도를 분석하는데 직간접적으로 영향을 미칠 수 있는 측정치
들(전문기, 2014, 2015)을 선택하여 본 연구의 영작문 분석에 이용하였다. 본 연
구에 총 21개의 Coh-Metrix 측정치들이 이용되었다. 이러한 측정치들은 기초 산
출치(단어수, 문장수, 평균문장길이), 단어빈도수, 읽기 가독성 지표 점수(Flesch 
Reading Ease 점수, Flesch–Kincaid Grade Level 점수), 통사적 복잡성(본동사 앞 단
어수, 명사구 밀도), 어휘다양성(타입-토큰 비율), 공통참조 정합성 측정치(논항 
반복 비율, LSA 측정치), 접속사 정보 측정치(인과적 접속사, 부가적 접속사, 시
간적 접속사), 대명사 정보 측정치(대명사 비율, 1인칭 대명사, 2인칭 대명사, 3인
칭 대명사), 어휘 정보 측정치(심상성, 구체성, 습득나이)를 포함하였다.  
본 연구에서는 초등학교 6학년 초등학생들이 작성한 영작문을 세 집단(하위 
학습 집단, 중위 학습 집단, 상위 학습 집단)으로 구분하여 Coh-Metrix 각 측정
치에 대한 세 집단들 간의 차이점을 통계분석을 통해 분석하였다. 본 연구에는 
피험자간 디자인(between-subjects design)이 사용되었다. 본 연구에 사용된 독립
변수는 집단유형(하위 학습 집단, 중위 학습 집단, 상위 학습 집단)이었고 종속
변수는 Coh-Metrix 각 측정치였다.   
본 연구에서는 세 집단들 간의 차이점을 분석하기 위해 일원분산분석을 실시
하였다. 그리고 세 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있을 경우 구체적으
로 어느 집단들 간에 차이가 있는지를 추가적으로 검증하기 위해 Tukey 사후 
분석을 실시하였다. 본 연구는 유의수준 p = .05에서 통계적 검증을 실시하였다. 
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IV. 연구 결과 및 논의 
 
본 연구의 통계분석 결과인 일원분산분석 결과는 표 1에 제시되었고 Tukey 
사후 분석 결과는 표 2에 제시되었다. 표 1에 제시된 것처럼, 단어수에 대해서 
세 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 나타났다(F(2, 173) = 17.455, p < .05). 
다시 말하면, 하위 학습 집단에서 상위 학습 집단으로 갈수록 단어수가 증가하
는 경향이 있었다. Tukey 사후분석 결과, 하위 집단과 중위 집단, 상위 집단과 
중위 집단, 상위 집단과 하위 집단 간 차이들이 모두 통계적으로 유의미하였다
(표 2 참조). 또한 문장수에 대해서도 세 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차
이가 나타났다(F(2, 173) = 11.779, p < .05). 표 2에 제시된 Tukey 사후 분석 결과
를 살펴보면, 하위 학습 집단과 중위 학습 집단, 상위 학습 집단과 하위 학습 
집단 간 차이들이 통계적으로 유의미하였다(표 2 참조). 요약하면, 상위 집단의 
학생들이 정해진 시간 내에 평균적으로 가장 긴 영작문을 작성했음을 알 수 있
다. 이러한 결과는 본 연구에 참여한 C 초등학교 상위 집단에 속한 학생들의 
영어 글쓰기 표현 능력(단어수, 문장수 측정치에 제한함)이 상대적으로 높다고 
볼 수 있다. 김영민과 배영직(2007)의 연구 결과에 의하면, 상위 집단의 초등학
교 영어학습자(5, 6학년 대상)의 어휘량이 하위 집단의 초등학교 영어학습자의 
어휘량보다 높았다. 본 연구의 결과 상위 집단의 학생들이 사용한 단어수가 가
장 높았다. 이러한 결과는 김영민과 배영직(2007)의 연구 결과를 지지한다고 하
겠다. 
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표 1 
각 집단별 Coh-Metrix 측정치 평균 

 하위 
(n = 57) 

중위 
(n = 53) 

상위 
(n = 66) 

기초 산출치    
  단어수* 47 59 70 
문장수* 6 7 8 
평균문장길이 8.1 8.3 8.7 
단어빈도수 3.14 3.14 3.17 
읽기가독성지표    

FRE* 91 87 85 
FKGL* 2.6 3.1 3.5 
통사적 복잡성    
본동사 앞 단어수 1.7 2 2.2 

  명사구밀도 .49 .49 .49 
어휘다양성    
  타입-토큰비율 .76 .72 .77 
정합성 측정치    
  논항반복비율 .71 .75 .76 
  LSA 측정치 .26 .25 .25 
접속사 정보    
  인과적 접속사 25.7 21.1. 23.1 
  부가적 접속사* 2.7 5.8 8.5 
  시간적 접속사 5 5.8 5.4 
대명사 정보    
  대명사 비율* .42 .48 .44 
  1인칭 대명사 71.5 76.3 68.6 
  2인칭 대명사 1.1 1.3 .9 
  3인칭 대명사* 0 0.3 1.7 
어휘 정보    
  심상성 447 435 437 
  구체성 401 387 393 
  습득나이 255 254 256 

*p < .05 
 
표 1에 제시된 것처럼 본 연구 대상인 C초등학교 학생들의 영작문은 평균적
으로 6개에서 8개의 문장들로 구성되어 있었다. 본 연구에 참여한 연구대상자
가 초등학생인 점과 연구대상자의 지역과 교육 환경을 고려했을 때 평균 이상
의 통계치가 산출되었다고 판단된다. 또한 문장 단위에서 분석되는 표준가독성
지표, 통사적 복잡성, 정합성과 같은 Coh-Metrix 측정치(Graesser et al., 2007)는 이
론적으로 최소 2개 이상이면 가능하기 때문에 본 연구에서 분석된 영작문에 대
해 신뢰롭고 안정적인 Coh-Metrix 측정치가 산출되었다고 판단된다. 
표 1에 의하면, 평균문장길이 측정치에 대해서는 세 집단들 간에 통계적으로 
유의미한 차이가 발견되지 않았다(F(2, 173) = .559, p = .573). 이러한 결과는 상위 
학습 집단의 학생들이 상대적으로 높은 영어 글쓰기 표현 능력(평균문장 길이 
측정치에 제한함)을 가지고 있지만 영작문을 작성할 때는 다른 집단의 학생들
과 평균적으로 비슷한 길이의 문장들을 사용하고 있음을 제시한다. 다시 말하
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면 다른 집단의 학생들과 유사한 통사 구조를 지닌 문장들을 사용하여 영작문
을 작성하고 있음을 제시한다.  
표 1에 제시된 것처럼, 흥미롭게도 단어빈도수에 대해서는 세 집단들 간에 
통계적으로 유의미한 차이가 나타나지 않았다(F(2, 173) = .501, p = .607). 상위 학
습 집단의 학생들이 상대적으로 더 많은 저빈도 단어들을 사용하여 영작문을 
작성할 것으로 기대했으나 세 학습 집단들의 학생들은 빈도가 유사한 단어들을 
사용하여 영작문을 작성하였다. 이러한 결과는 본 연구에 참여한 C초등학교 학
생들이 수업 중에 동일한 영어 교과서를 이용하여 영어를 학습했기 때문에 어
휘 수준에서 큰 차이를 보이지 않았을 것이라고 해석된다. 

 
표 2 

Tukey를 이용한 집단 별 사후분석 결과표 
 하위 vs. 중위 상위 vs. 중위 상위 vs. 하위 

기초 산출치    
  단어수  .007*  .026*  .000* 
문장수  .029*    .096  .000* 
평균문장길이      .993    .793 .554 
단어빈도수      .998    .698 .645 
표준가독성지표    

FRE      .133 .598  .008* 
FKGL      .245 .506   .014* 
통사적 복잡성    
본동사 앞 단어수 .315 .864 .101 

  명사구밀도 .991 .999 .994 
어휘다양성    
  타입-토큰비율 .190 .053 .852 
정합성 측정치    
  논항반복비율 .795 .959 .601 
  LSA 측정치 .723 .996 .750 
접속사 정보    
  인과적 접속사 .698 .927 .883 
  부가적 접속사 .327 .379  .013* 
  시간적 접속사 .930 .986 .974 
대명사 정보    
  대명사 비율  .015* .175 .487 
  1인칭 대명사 .449 .114 .723 
  2인칭 대명사 .927 .764 .944 
  3인칭 대명사 .823   .044*  .007* 
어휘 정보    
  심상성 .231 .982 .271 
  구체성 .151 .721 .464 
  습득나이 .992 .982 .998 
*p < .05 

 
읽기 가독성 지표 분석 결과를 살펴보면, 먼저 FRE 점수에 대해 세 집단들 
간에 통계적으로 유의미한 차이가 발견되었다(F(2, 173) = 4.587, p < .05). Tukey 
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사후분석 결과 상위 학습 집단과 하위 학습 집단 간에 통계적으로 유의미한 차
이가 발견되었다(표 2 참조). FKGL 점수에 대해서도 세 집단들 간에 통계적으
로 유의미한 차이가 있었다(F(2, 173) = 4.036, p < .05). FRE 분석 결과와 동일하게 
Tukey 사후분석 결과 상위 학습 집단과 하위 학습 집단 간에 통계적으로 유의
미한 차이가 발견되었다(표 2 참조). 이러한 결과는 상위 학습 집단의 학생들이 
작성한 영작문의 이해 난이도가 하위 학습 집단의 학생들보다 높다고 볼 수 있
다. 그러나 이러한 이해 난이도의 차이가 어휘 수준이 아닌 문장의 구조에서 
기인된다고 생각해 볼 수 있다. 왜냐하면 FRE 점수와 FKGL 점수는 단어길이
와 문장길이에 의해서 영향을 받기 때문이다. 흥미롭게도 표 2에 제시된 것처
럼 평균문장길이 차이는 두 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이가 없었기 때
문에 상위 학습 집단의 학생들이 좀 더 긴 단어들을 사용하여 영작문을 작성했
다고 볼 수 있다. 일반적으로 학생들이 짧은 영어 단어들보다 긴 영어 단어들
을 학습하는데 더 어려움을 느낄 수 있기 때문(Klare, 1974-1975)에 상위 학습 
집단 학생들의 어휘학습 능력이 상대적으로 높다고 볼 수 있겠다. 
표 1에 제시된 것처럼, 통사적 복잡성 분석 결과를 살펴보면 본동사 앞 단어
수와 명사구 밀도 점수에 대해 통계적으로 유의미한 차이가 발견되지 않았다
(각각 F(2, 173) = 2.236, p = .110, F(2, 173) = .009, p = .991). 이러한 결과는 평균문
장길이 분석 결과와 유사하게 본 연구에 참여한 C초등학교 학생들이 대체적으
로 비슷한 정도의 통사 구조를 지닌 문장들을 사용하여 영작문을 작성함을 시
사한다. 표 1에 제시된 것처럼, 세 학습 집단들의 학생들은 본동사 앞에 평균 
1.7에서 2.2개의 단어들과 명사구 내에 평균 1개 정도의 수식어를 사용하여 영
작문을 작성하는 경향이 있었다. 
어휘다양성 지표인 타입-토큰 비율 분석에 대해서는 세 학습 집단들 간에 통
계적으로 유의미한 차이가 발견되지 않았다(F(2, 173) = 2.907, p = .057). 이러한 
결과는 단어빈도수 측정치 분석 결과에서 논의한 것처럼 본 연구에 참여한 C
초등학교 학생들이 주로 학교에서 동일한 영어 교과서를 통해 영어를 학습하고 
영어 학습 시간도 길지 않기 때문에 어휘 학습 수준에서 큰 차이를 보이지 않
아 수업 시간 등을 통해 배운 한정된 단어들을 사용하여 영작문을 작성했음을 
시사한다. 김영민과 배영직(2007)은 상위 집단의 초등학교 학생들(5, 6학년 대
상)의 일기 쓰기 자료가 하위 집단의 쓰기 자료보다 더 많은 어휘들을 포함하
고 있음을 제시했다. 그들의 연구 결과와 어휘다양성 측정 지표인 타입-토큰 
비율을 분석한 본 연구의 결과를 비교해 보면 본 연구의 상위 집단 학생들의 
어휘량은 하위 집단 학생들의 어휘량보다 높았지만 사용한 어휘들의 다양성 정
도는 큰 차이가 나지 않았음을 시사한다.  
표 1에 제시된 것처럼 정합성 측정치인 인접된 문장들 간의 논항반복비율과 

LSA 점수에 대해서도 세 학습 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 나타
나지 않았다(각각 F(2, 173) = .481, p = .619, F(2, 173) = .370, p = .691). 상위 학습 
집단 영작문의 정합성이 높을 것이란 기대와 달리 본 연구에 참여한 C초등학
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교 학생들은 정합성 수준이 비슷한 영작문을 작성하였다.  
접속사 정보 측정치 분석 결과를 살펴보면 인과적 접속사와 시간적 접속사에 
대해서는 학습 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 발견되지 않았다(각각 
F(2, 173) = .330, p = .719, F(2, 173) = .066, p = .936). 그러나 흥미롭게도 부가적 접
속사에 대해서는 학습 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있었다(F(2, 
173) = 4.118, p < .05). 부가적 접속사에 대한 Tukey 사후분석 결과 상위 학습 집
단과 하위 학습 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있었다(표 2 참조). 이
러한 결과는 본 연구에 참여한 C초등학교 상위 학습 집단의 학생들이 하위 학
습 집단의 학생들보다 영작문을 작성할 때 and, however, but 등과 같은 부가적 
접속사를 사용하여 문장들을 연결하려는 경향이 높다고 볼 수 있다. 김영민과 
배영직(2007)의 연구 결과에 의하면, 그들의 연구에 참여한 초등학교 학생들(5, 
6학년 대상)은 영어 일기를 작성할 때 and와 but과 같은 부가적 접속사를 빈번
하게 사용하는 경향이 있었다. 그들은 부가적 접속사의 사용 빈도를 분석할 때 
학생들의 수준을 고려하지 않았다. 본 연구의 결과가 그들의 부가적 접속사 빈
도 분석 결과를 좀 더 세부적으로 보완할 수 있으리라고 기대한다. 표 2에 제
시된 것처럼 본 연구에 참여하였던 C초등학교 학생들은 영작문을 작성할 때 
인과적 접속사(because, therefore 등)를 많이 사용하였다.  
표 2에 제시된 대명사 정보 분석 결과를 살펴보면 먼저 전체 대명사 비율에 
대해서는 세 학습 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있었다(F(2, 173) = 
4.027, p < .05). Tukey 사후분석 결과 흥미롭게도 중위 집단과 하위 집단 간에 통
계적으로 유의미한 차이가 발견되었다(표 2 참조). 그러나 상위 집단과 중위 집
단 간, 상위 집단과 하위 집단 간에는 통계적으로 유의미한 차이가 없었다(표 
2 참조). 이러한 결과는 본 연구에 참여한 C초등학교 하위 집단의 학생들이 대
명사를 활용하는 능력이 상대적으로 낮을 가능성을 제시한다. 계속해서 1인칭 
대명사와 2인칭 대명사에 대해서는 세 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이
가 발견되지 않았다(각각 F(2, 173) = 2.026, p = .135, F(2, 173) = .244, p = .783). 그
러나 3인칭 대명사에 대해서는 세 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있
었다(F(2, 173) = 5.422, p < .05). Tukey 사후분석 결과 상위 학습 집단과 중위 집
단 간, 상위 집단과 하위 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있었다(표 2 
참조). 이러한 결과들은 본 연구에 참여한 C초등학교 하위 집단의 학생들이 전
체적으로 대명사를 활용하는 능력이 낮을 가능성과 특히 3인칭 대명사를 활용
하는 능력이 상대적으로 낮을 가능성을 암시한다. 김영민과 배영직(2007)의 어
휘 빈도 분석 결과에 의하면, 그들의 연구에 참여한 대부분의 초등학교 학생들
(5, 6학년 대상)은 일기를 작성할 때 1인칭 대명사와 2인칭 대명사를 빈번하게 
사용하는 경향이 있었다. 3인칭 대명사는 상대적으로 빈번하게 사용되지 않았다. 
이러한 연구 결과는 본 연구의 연구 결과와 유사하며 특히 3인칭 대명사는 상
위 집단의 학생들이 주로 사용함을 시사한다고 하겠다.  
마지막으로 어휘 분석 결과를 살펴보면 심상성 측정치, 구체성 측정치, 습득 



 Coh-Metrix를 활용한 초등학교 6학년 영어학습자의 영작문 분석 연구 281 

나이 측정치에 대해 세 학습 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 발견되
지 않았다(각각 F(2, 173) = 1.691, p = .187, F(2, 173) = 1.784, p = .171, F(2, 173) 
= .017, p = .983). 이러한 결과는 단어빈도수, 어휘다양성 측정치 분석결과에서 
논의한 것처럼 본 연구에 참여한 C초등학교 학생들이 학교 현장에서 주로 영
어 교과서를 통해 영어를 학습하기 때문에 심상성, 구체성, 습득나이 정도가 비
슷한 단어들을 사용하여 영작문을 작성했을 가능성을 제시한다.   
 
 
V. 결론 
 
본 연구는 영작문 및 텍스트 분석에 유용하게 활용될 수 있는 텍스트 분석 
시스템인 Coh-Metrix가 제공하는 다양한 유형의 언어학적 측정치들에 기초하여 
C초등학교 6학년 학생들이 작성한 영작문 코퍼스를 수준별로 분류하여 분석하
였다.  
본 연구의 결과를 요약하면 다음과 같다. 첫째, 본 연구의 결과 상위 학습 집
단의 C초등학교 학생들은 상대적으로 많은 단어들과 문장들을 사용하여 가장 
긴 영작문을 작성하였다. 이러한 결과는 단어수와 문장수에 기초했을 때 본 연
구에 참여했던 상위 학습 집단 학생들의 영어 작문 표현 능력이 다른 집단들
(중위 학습 집단, 하위 학습 집단)의 학생들보다 높을 가능성을 제시한다. 그러
나 평균문장길이에 대해서는 세 집단들 간에 통계적으로 유의미한 차이가 발견
되지 않았다.  
둘째, 단어빈도수, 어휘다양성(타입-토큰 비율) 측정치, 어휘 정보 측정치(심
상성, 구체성, 습득나이)에 대해서는 세 학습 집단들 간에 통계적으로 유의미한 
차이를 보이지 않았다. 다시 말해서 세 학습 집단들의 학생들은 서로 비슷한 
정도의 어휘력을 가지고 있다고 할 수 있다.  
셋째, 읽기 가독성 지표 점수(FRE 점수, FKGL 점수)에 대해 세 학습 집단들 
간에 통계적으로 유의미한 차이가 있었다. 다시 말하면 상위 학습 집단의 학생
들이 작성한 영작문의 이해 난이도가 가장 높았다. 각 집단 간 이러한 읽기 난
이도의 차이는 문장 길이보다는 단어 길이에 의한 것이라고 해석할 수 있다. 
왜냐하면 FRE 점수와 FKGL 점수는 단어 길이와 문장 길이에 의해 크게 영향
을 받는데 세 학습 집단들은 평균문장길이에 대해 통계적으로 유의미한 차이를 
보이지 않았기 때문이다. 또한 통사적 복잡성 측정치의 분석 결과도 이러한 사
실을 뒷받침해 준다. 다시 말하면 문장의 통사적 복잡 정도를 나타내는 본동사 
앞 단어수와 명사구 밀도 점수들에 대해 세 집단들은 통계적으로 유의미한 차
이를 보이지 않았다. 요약하면, 세 집단들의 학생들은 문장 구성 능력 있어서는 
비슷하지만 어휘 습득력에 있어서는 차이를 보인다고 할 수 있다. 다시 말하면 
이러한 결과는 상위 학습 집단의 학생들이 상대적으로 길이가 긴 어휘들을 더 
많이 학습하고 있음을 제시한다. 
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마지막으로 C초등학교 상위 학습 집단의 학생들은 상대적으로 더 많은 부가
적 접속사와 3인칭 대명사를 사용하여 영작문을 작성하는 경향이 있었다. 이러
한 결과는 하위 집단 학생들이 상대적으로 부가적 접속사와 3인칭 대명사를 사
용하는 능력이 낮을 가능성을 제시한다.  
요약하면, 학교 현장에서 교사들이 동일한 영어교과서를 이용하여 학습함에
도 불구하고 단어수, 문장수, FRE 점수, FKGL 점수, 부가적 접속사, 대명사 비
율, 3인칭 대명사 측정치에 대해 세 학습 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이
를 보였다. 이러한 결과는 본 연구에서 고려되지는 않았지만 사교육 효과가 결
과에 영향을 주었을 수도 있을 것이라 생각해 볼 수 있다. 다시 말하면 상위 
학습 집단의 학생들이 사교육에 상대적으로 더 많이 노출되었을 가능성을 배제
할 수 없다. 따라서 학교 현장에서 사교육에 의한 효과를 막기 위해서 교사들
이 하위 학생들을 대상으로 수업 시간 외에 별도로 방과후 수업 등을 통해 개
별적으로 영작문 작성 지도를 수행할 수 있겠다. 물론, 차후 영작문 작성 능력
에 미치는 사교육의 효과를 밝히는 연구가 선행되어야 할 것이다.  
본 연구가 제시한 연구결과 외에 본 연구에 내포된 제한점을 제시하면 다음
과 같다. 먼저 본 연구는 C초등학교 6학년만을 대상으로 영작문 코퍼스를 구축
하여 Coh-Metrix 시스템을 활용하여 분석하였다. 따라서 본 연구의 결과는 일차
적으로 C초등학교 6학년 초등학생들에게만 일반화될 수 있겠다. 초등학교 3학
년부터 영어 교육이 실시됨을 고려할 때 차후 연구에서는 연구대상을 확대하여 
여러 초등학교 3학년, 4학년, 5학년에 대한 영작문 코퍼스도 구축하여 영어 작문 
능력의 발달 과정을 체계적으로 연구해 볼 수 있을 것으로 기대한다. 또한 본 
연구는 특정 지역의 초등학생들만 대상으로 영작문 코퍼스 자료를 구축하여 그 
자료를 분석하였기 때문에 지역 차이에 의한 효과가 차후 연구에서 밝혀지기를 
기대한다. 그리고 본 연구는 Coh-Metrix 시스템 측정치 결과와 양적 통계분석 
결과에 기초하여 초등학교 영작문 자료를 분석하였다. 따라서 차후 연구에서는 
영작문을 질적으로 평가하여 양적 연구 방법에 기초한 본 연구의 결과를 보완
할 수 있을 것으로 생각된다. 예를 들면, 접속사나 대명사 등과 같은 특정 언어
적 요소가 어떠한 문맥에서 사용되는지 등에 대한 분석을 질적 연구방법을 통
해 보완할 수 있으리라고 기대한다. 마지막으로 본 연구에서는 영어 수행평가 
점수를 활용하여 집단을 분류하였다. 영어 수행평가 점수를 활용하여 집단을 
분류한 연구들(김영민, 배영직, 2007; 송다진, 김태은, 2016)이 있지만 영어 수행
평가 점수에 의해 학생들의 절대적인 영어 능력을 평가하는데는 제한점이 따른
다. 차후 연구에서는 초등학생의 영어 능력을 절대적으로 평가할 수 있는 일종
의 영어공인시험 등이 연구 및 개발되어 학생들의 수준을 평가하는데 활용되기
를 기대한다. 또한 EFL 영어 학습자가 작성한 영어 글쓰기 자료를 몇 명의 교
사들이 직접 평가하여 평가자 간에 신뢰도를 확립한 후 그 평가 점수를 집단의 
수준을 분류하는데 활용하는 것도 대안이 될 수 있겠다. 
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VI. 제언 
 
본 연구의 연구 결과들에 기초하여 영어 교육 현장에 본 연구의 결과들이 활
용될 수 있는 방안들을 제시하면 다음과 같다. 첫째, 본 연구의 결과 C초등학
교 상위 학습 집단들의 학생들이 상대적으로 많은 단어들과 문장들을 활용하여 
영작문을 작성하는 경향이 시사되었다. 따라서 학교 교육 현장에서 교사들이 
하위 학생들의 영어 표현 능력을 향상시키기 위해 Coh-Metrix와 같은 텍스트 
분석 시스템을 적극적으로 활용하여 학생들의 영작문 표현 능력을 객관적으로 
분석하여 그 결과를 학습 전략에 제시할 수 있을 것으로 기대한다. 부연하면 
학교 현장에서 방과후 수업 등을 통해 하위 학생들을 독려하여 가능한 한 더 
많은 단어들과 문장들을 사용하여 영작문을 작성하게 교육함으로써 그들의 영
어 표현 능력을 향상시킬 수 있을 것으로 기대한다. 본 연구에서는 데스크톱 
컴퓨터용 Coh-Metrix가 활용되었지만 학교 현장에서 교사는 웹용 Coh-Metrix를 
활용할 수 있을 것으로 기대한다. Coh-Metrix 홈페이지(http://cohmetrix.com/)에 
접속한 후 사용자 등록을 하면 누구든지 Coh-Metrix를 무료로 활용할 수 있다. 
이용 방법도 매우 간단하기 때문에 쉽게 Coh-Metrix 사용방법을 학습할 수 있
을 것으로 기대한다. 교사는 웹용 Coh-Metrix를 활용하여 학생이 작성한 영작문
을 분석함으로써 해당 학생에게 신속하고 구체적인 피드백을 제공하여 결과적
으로 영어 쓰기 능력을 향상시킬 수 있다.   
둘째, 본 연구의 결과 C초등학교 세 학습 집단들의 학생들은 서로 비슷한 정
도의 어휘력을 가지고 있을 가능성이 높다고 시사되었다(단어빈도수, 어휘다양
성, 어휘 정보 측정치 참조). 이러한 결과는 초등학교 현장에서 실시되는 영어 
교육이 주로 어휘력 향상에 초점이 맞추어져 있음을 암시한다고 하겠다. 본 연
구에서는 C초등학교 6학년 학생들이 작성한 영작문을 분석하였다. 초등학교 6
학년 학생들은 졸업 후 중학교 영어 교과 과정을 대비해야 하기 때문에 초등학
교 현장에서 실시되는 영어 교육이 어휘력 학습뿐만 아니라 문장 구조의 학습
도 적극적으로 반영하기를 기대한다. 예를 들면 영작문 작성 수업 시간에 Coh-
Metrix와 같은 시스템을 활용하여 학생들이 작성한 영작문에 나타난 문장들의 
특성을 신속하게 분석하여 적절한 피드백을 제공함으로써 학생들의 영작문 작
성 능력을 향상시킬 수 있을 것으로 기대한다. 학교 현장에서 교사가 많은 학
생들이 작성한 영작문에 반영된 문장들의 특성을 컴퓨터 시스템 도움 없이 일
일이 분석하는 것은 상당한 시간을 필요로 하는 일이다. 또한 사람은 평가 시 
인지적 편견에서 자유로울 수 없기 때문에 Coh-Metrix와 같은 텍스트 분석 시
스템이 효과적으로 영어 학습 보조 도구로 활용될 수 있을 것으로 기대한다(전
문기, 2015). 
셋째, 본 연구의 읽기 가독성 지표 점수(FRE 점수, FKGL 점수) 결과 상위 집
단 학생들이 상대적으로 길이가 긴 어휘들을 더 많이 학습하고 있을 가능성이 
제시되었다. 따라서 학교 현장에서 하위 학생들도 이러한 어휘들을 자연스럽게 
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학습할 수 있도록 효율적인 학습 전략이 수립되기를 기대한다. 구체적으로 수
업 시간이나 방과후 학습 시 학생들에게 학습해야 될 단어들을 반복적으로 제
시함으로써 어휘 학습 능력을 향상시킬 수 있다. 또한 학습 대상이 초등학생인 
점을 고려할 때 흥미와 집중을 유발시킬 수 있도록 단어 만들기 및 단어 맞추
기 게임 등을 통해 효과적으로 어휘력을 향상시킬 수 있을 것으로 기대한다.    
넷째, 본 연구 결과 C초등학교 하위 학생들은 부가적 접속사와 3인칭 대명사
를 사용하는 능력이 낮을 수 있다는 가능성이 제시되었다. 따라서 영어 수업 
시간이나 영어 활동 시간 등을 통해 하위 학생들도 이러한 접속사와 대명사를 
적절하게 사용하는 방법을 배울 수 있는 학습 방법이 제시될 필요가 있다. 예
를 들면, 방과후 수업 시간에 해당 학생들에게 다양한 유형의 접속사와 문장들
을 제시한 후 접속사를 이용하여 문장들을 연결시키게 하거나 접속사가 올바르
게 사용되지 않은 문장 예들을 제시하여 평가하게 함으로써 접속사 개념을 학
습시킬 수 있다. 같은 방법으로 대명사가 올바르게 사용되지 않은 문장 예들을 
제시하여 평가하게 하거나 특정 명사를 대신하는 대명사를 올바른 대명사를 선
택하게 함으로써 대명사 사용방법을 학습할 수 있을 것으로 기대한다. 
마지막으로, Coh-Metrix 프로그램 활용 측면에서 본 연구의 의의점을 제시할 
수 있다. 학교 현장에서 교사는 다수의 학생들을 상대로 영어 글쓰기 자료를 
평가해야 하기 때문에 학생들에게 구체적인 피드백을 제공하는데 제한점이 발
생한다. Coh-Metrix와 같은 프로그램을 활용하면 다양한 언어적 측정치들에 기
반해 많은 양의 영어 글쓰기 자료를 신속하고 정확하게 분석할 수 있기 때문에 
영어 학습자들에게 구체적이고 신뢰로운 피드백을 제공할 수 있을 것으로 기대
한다. 또한 영어 글쓰기 평가 시 교사의 주관적인 판단의 영향을 완전히 배제
할 수 없기 때문에 Coh-Metrix와 같은 컴퓨터 프로그램이 영어 글쓰기 평가에 
활용된다면 평가의 객관성을 높일 수 있을 것으로 기대한다. 
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